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Γεωγραφικά Συστήµατα Πληροφοριών & Εκπαιδευτική Έρευνα: 
Η ανάπτυξη Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών για τη χαρτογράφηση 
της σχολικής φοίτησης - ÌÝñïò É.

Περίληψη

Η εργασία αφορά στην ανάπτυξη ενός καινοτόµου πληροφοριακού συστήµατος, το οποίο επι-
χειρεί να αξιοποιήσει συνδυαστικά τις Τεχνολογίες Πληροφορίας και Επικοινωνιών και ειδικό-
τερα εκείνες των Γεωγραφικών Συστηµάτων Πληροφοριών (G.I.S.), µε ôå÷íéêÝò åðåîåñãáóßáò 
êáé áíÜëõóçò κοινωνικþí και εκπαιδευτικþí δεδοµÝíùí. Στο συγκεκριµένο κείµενο παρουσιά-
ζονται συνοπτικά οι βασικές αρχές σχεδιασµού και ανάπτυξης του Γεωγραφικού Συστήµατος 
Πληροφοριών και η αξιοποίησή ôïõ σε εκπαιδευτικά δεδοµένα της Περιφέρειας Ηπείρου. Η 
ανάπτυξη του συστήµατος εντάσσεται σε ένα γενικότερο σχέδιο χαρτογραφικής απεικόνισης 
εκπαιδευτικών δεδοµένων και αξιοποίησης του συστήµατος για τις ανάγκες της εκπαιδευτικής 
έρευνας και του εκπαιδευτικού σχεδιασµού. 

Λέξεις κλειδιά: åκπαιδευτική Ýρευνα, ãεωγραφικά óυστήµατα ðληροφοριών, äιαχείριση ÷ωρι-
κής ðληροφορίας, äιαχείριση åκπαιδευτικών äεδοµένων, çλεκτρονική äιακυβέρνηση.

Systèmes d’Information Géographique et Recherche Educative:
Le développement du Système d’Information Géographique
concernant la cartographie de la fréquentation scolaire
Première Partie

Résumé

Cette étude concerne le développement d’un système informatique qui tente de combiner les 
Technologies d’ Information et de Communication et les Systèmes d’ Information Géographique. 
A cette étude on présente en bref les principes de base d’élaboration et de développement du 
Système d’Information Géographique et la mise en place des données éducatives de la région 
d’ Epire. Le développement du système s’intègre à un plus large projet de représentation carto-
graphique des données éducatives et sa mise en valeur tant pour les besoins de la recherche éduca-
tive que ceux de la politique éducative appliquée.

Mots-clés: recherche éducative, systèmes d’information géographique, système d’information à 
référence spatiale, administration électronique.

    *Åðßêïõñïò ÊáèçãçôÞò óôï Ðáéäáãùãéêü ÔìÞìá Ä.Å. ôïõ Ðáíåðéóôçìßïõ Éùáííßíùí.
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Εισαγωγή

Η εκπαιδευτική έρευνα στην κοινωνία της πληροφορίας (information society) 
προϋποθέτει ενέργειες διαχείρισης και αξιοποίησης τïõ ψηφιακïý ðåñéå÷ïìÝíïõ 
κατά τρόπο ώστε να είναι δυνατή η έγκυρη και αξιόπιστη ερευνητική ðáñáãùãÞ 
και αποδοτικότερη ç αξιοποίηση των ερευνητικών αποτελεσµάτων. Μια από τις 
ελάχιστα προσεγµένες ερευνητικές ðôõ÷Ýò στη χώρα µας είναι ç χαρτογράφηση 
åêðáéäåõôéêþí êáé êïéíùíéêþí äåäïìÝíùí. Η συλλογή, επεξεργασία και ανάλυ-
ση δεδοµένων µε σκοπό την αποτύπωση των βασικών πτυχών της εκπαιδευτικής 
πραγµατικότητας θεωρήθηκε (και ùò ένα βαθµό θεωρείται ακόµη) δευτερεύου-
σα υπόθεση, για τη διεκπεραίωση της οποίας η ακαδηµαϊκού τύπου εκπαιδευτι-
κή έρευνα δεν έχει δείξει ιδιαίτερο ενδιαφέρον. Για πολλές δεκαετίες η µόνη 
πηγή άντλησης έγκυρων δεδοµένων για πτυχές της ελληνικής εκπαίδευσης ήταν 
(και σε µεγάλο βαθµό συνεχίζει να είναι) το Τµήµα Στατιστικών Εκπαίδευσης 
της ∆ιεύθυνσης Κοινωνικών Στατιστικών στην Εθνική Στατιστική Υπηρεσία και 
όσες από τις ∆ιευθύνσεις του Υπουργείου Εθνικής Παιδείας είχαν την ευαισθη-
σία να συντηρούν σχετικές βάσεις δεδοµένων. Το πρόβληµα της βραδύτητας 
στην επεξεργασία των δεδοµένων και η χρονική υστέρηση που παρατηρείται 
στη δηµοσιοποίηση των ευρηµάτων, έχει καταπονήσει τους ερευνητές.

Προκειµένου να åðéëõèåß ôï πρüβλçµα διάφοροι φορείς ανέλαβαν την πρω-
τοβουλία συγκέντρωσης ή/και επεξεργασίας δεδοµένων σε επιµέρους τοµείς1. 
Οι πρώτες όµως σχετικές (êáé διερευνητικές) προσεγγίσεις ήταν αρκετές για να 
αναδείξουν το µέγεθος του προβλήµατος. Ο Αλέξης ∆ηµαράς, ðρόεδρος του Κέ-
ντρου Εκπαιδευτικής Έρευνας την περίοδο 2000-2003, στα Προλεγόµενα της 
δηµοσίευσης ãéá τις δοµές και τα ποσοτικά δεδοµένα του Ελληνικού Εκπαιδευ-
τικού Συστήµατος σηµειώνει (ÓôáìÝëïò 2002):

Μια πρώτη διερεύνηση των πραγµάτων επιβεβαίωσε όσα ήταν ήδη γνωστά ως 
εµπειρικές διαπιστώσεις: Τα στατιστικά στοιχεία για το ελληνικό εκπαιδευτικό 
σύστηµα και γενικότερα τα σχετικά αριθµητικά του χαρακτηριστικά είναι διά-
σπαρτα, συνήθως ανεπεξέργαστα, συχνά δυσεύρετα και κάποτε αντιφατικά. 
Εξάλλου, η βραδύτητα µε την οποία ορισµένοι φορείς της δηµόσιας διοίκησης 
αντιλαµβάνονται την αξία της συστηµατικής συγκέντρωσης (και διατήρησης) 
στατιστικών στοιχείων, δυσχεραίνει σοβαρά οποιαδήποτε προσπάθεια συνθετι-
κής αποτύπωσης (óåë. 13).

1. Ως ενδιαφέρουσα και σηµαντική πρωτοβουλία αναφέρεται áóöáëþò το «Έργο Αποτύπωσης 
των Σχολικών Μονάδων», µια πρωτοβουλία του Κέντρου Εκπαιδευτικής Έρευνας.
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Ως πρόταση συνολικής και αξιόπιστης επίλυσης των σχετικών προβληµάτων 
προτείνεται η αξιοποίηση της τεχνολογίας των Γεωγραφικών Συστηµάτων Πλη-
ροφοριών.

Τα Γεωγραφικά Συστήµατα Πληροφοριών 

Η ανάγκη σχεδιασµού, ανάπτυξης και ενηµέρωσης βάσεων δεδοµένων µε πλη-
ροφορία η οποία íá συνοδεύεται από αξιόπιστη χωρική αναφορά2, κατέστη επι-
τακτική στη διάρκεια ôùí ôåëåõôáßùí åôþí. Οι µέχρι τότε δοµές και ôå÷íéêÝò 
συλλογής, καταχώρησης, ενηµέρωσης, επεξεργασίας και ανάλυσης, στατιστικής 
κυρίως πληροφορίας, διαπιστώθηκε ότι είναι ανεπαρκείς και ελάχιστα αξιόπι-
στåò. Ως απάντηση στο αίτηµα αξιοποίησης των δυνατοτήτων που προσφέρουν 
οι Τεχνολογίες Πληροφορίας & Επικοινωνιών προτάθηκαν τα Γεωγραφικά Συ-
στήµατα Πληροφοριών - Γ.Σ.Π. (Geographical Information Systems – G.I.S.). Ο 
Μανιάτης (1996: 24-25) παρουσιάζοντας το σκεπτικό ανάδειξης των Γ.Σ.Π. ùò 
êýñéï πλαίσιο µεθοδολογίας και åðåîåñãáóßáò åñåõíçôéêþí δεδοµένων σηµειώ-
νει, µεταξύ άλλων ëüãùí (α) την ανάπτυξη των τεχνολογιών πληροφορίας και 
επικοινωνιών, (β) τη βελτίωση των µαθηµατικών µεθόδων ανάλυσης των χωρι-
κών δεδοµένων και (γ) την ανάγκη επίλυσης των δυσκολιών επεξεργασίας και 
ανάλυσης σύνθετων κοινωνικοοικονοµικών µεγεθών, πολύ περισσότερο στην 
περίπτωση που τα µεγέθη προβάλλονταν σε γεωγραφικές ενότητες. 

Παρά το γεγονός ότι το πρώτο πληροφοριακό σύστηµα3 µε δυνατότητα χω-

2. Η χωρική αναφορά παραπέµπει ευθέως στην έννοια της (γεωγραφικής) θέσης. Η θέση στη 
γεωγραφία ορίζεται µε ποικίλους τρόπους: Ως γεωγραφική θέση (location) ορίζεται µια συγκεκρι-
µένη θέση στην επιφάνεια της γης η οποία συνοδεύεται από (µοναδικές) συντεταγµένες. Η θέση 
(place) αναφέρεται στον εµπλουτισµό της γεωγραφικής θέσης (location) µε πληροφορίες οι οποίες 
επιτρέπουν τον προσδιορισµό ενός αναγνωρίσιµου σηµείου αναφοράς. Από την άλλη πλευρά η θέ-
ση – τόπος (site) αναφέρεται στις τοπικές, γεωγραφικές συνθήκες και τα φυσικά χαρακτηριστικά 
της περιοχής, ενώ η απόλυτη θέση (σε αντιδιαστολή µε τη σχετική θέση) ως συνώνυµη µε τη γεωγρα-
φική θέση (location), παραπέµπει όχι µόνο σε κάποια µοναδική γεωγραφική θέση, αλλά και ορισµέ-
νο σύστηµα αναφοράς (Κουτσόπουλος 1990: 14).

3. Αναφορές “θεµατικής” χαρτογραφίας εντοπίζονται ιστορικά στις εργασίες του Louis-
Alexandre Berthier για την αποτύπωση των µετακινήσεων στρατευµάτων στη µάχη του Yorktown 
(1780-1783), αλλά στο “Atlas to Accompany the Second report of the Irish Railway Commissioners” 
του 1850. Η σηµαντικότερη όµως ιστορική αναφορά αναγνωρίζεται στη χαρτογράφηση των κρου-
σµάτων χολέρας από τον John Snow (1854) για την περιοχή του κεντρικού Λονδίνου (κλίµακα χάρ-
τη 1:2000). Η χωρική ανάλυση του Snow παρείχε ενδείξεις συσχέτισης της υψηλής συγκέντρωσης 
θανατηφόρων κρουσµάτων σε χώρους συγκέντρωσης  και διάθεσης ύδατος (αντλίες), µε την κατα-
νάλωση µολυσµένου νερού. Ο χάρτης του Snow αποτελεί ιστορικό τεκµήριο ιατρικής χαρτογραφίας 
(medical cartography). Βλ. σχετικά και Cliff, A. &  Haggett, P. (1988). Atlas of Disease Distributions. 
Oxford: Blackwell. 
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ρικής αναφοράς ενδεχοµένως σχεδιάστηκε και λειτούργησε το 19634, µόλις το 
1983 η Fédération Internationale des Géomètres ορίζει τα Γ.Σ.Π. ως «εργαλεία 
λήψης αποφάσεων» êáé áíáãíùñßæåé ôïí êïéíùíéêü ôïõò ñüëï5.   

Τα Γεωγραφικά Συστήµατα Πληροφοριών áíôéìåôùðßæïíôáé σήµερα ως ένα 
δυναµικό εργαλείο συλλογής, αποθήκευσης, διαχείρισης, ανάκτησης, µετασχη-
µατισµού και απεικόνισης χωρικών και στατιστικών δεδοµένων (Okabe 2005, 
Wiegand 2004, Kinder, Higgs & White 2003). Η λειτουργία τους βασίζεται στo 
σχεδιασµό και την αξιοποίηση εξειδικευµένùí βάσåùí δεδοµένων, ïé οποίåò 
επιτρέπïõí τη συσχέτιση πληροφοριών ή και γεγονότων σε πραγµατικό ή µη 
χρόνο. Ïé âÜóåéò δεδοµένων αποτελïýíôáé από επάλληλåò σειρÝò πληροφορια-
κών επιπέδων, τα οποία αφορούν στην (ίδια) γεωγραφική ενότητα. 

  

Εικόνα 1: Επάλληλη σειρά πληροφοριακών επιπέδων της ίδιας γεωγραφικής ενότητας σε ένα 

Γεωγραφικό Σύστηµα Πληροφοριών.

4. Ως πρώτη απόπειρα χαρτογραφικής απεικόνισης µε χρήση ειδικού πληροφορικού συστήµα-
τος ορίζεται η εργασία του Roger Tomlinson για τη γεωργική χρήση των καναδικών εδαφών (1964). 
Με τη βοήθεια φωτογραµµοµετρικών και γεωφυσικών χαρτών, αναπτύχθηκε το πρώτο Γεωγραφικό 
Σύστηµα Πληροφοριών (Canada Geographic Information System).  Για µια ενδιαφέρουσα χρονολό-
γηση της εξέλιξης των G.I.S. βλ. ενδεικτικά http://fermat.nap.edu/books/0309057353/html/55.html 
(10.01.2006) και http://www.casa.ucl.ac.uk/gistimeline/ (11.01.2006).

5. Οι κοινωνιολογικές προσεγγίσεις αναφορικά µε την αξιοποίηση των G.I.S. έχουν ενταθεί 
µετά τα µέσα της δεκαετίας του ΄90. Βλ. ενδεικτικά  και για την αφετηρία των σχετικών συζητήσεων 
Harris, T., & Weiner, D. (1996). GIS and Society: The Social Implications of How People, Space, and 
Environment are represented in GIS. Santa Barbara, California: NCGIA Technical Report 96-7.
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Κάθε επίπεδο µπορεί να περιλαµβάνει επεξεργασµένα ή µη-επεξεργασµέ-
να δεδοµένα (κοινωνικά, εκπαιδευτικά, στατιστικά, τοπογραφικά, δορυφορικά, 
κ.τ.ό), καθώς επίσης και θεµατικές πληροφορίες6.  Καθίσταται λοιπόν σαφές ότι 
η ανάπτυξη, διαχείριση και βελτίωση ενός Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφο-
ριών, αποτελεί µια διεπιστηµονική διαδικασία7.

Η συγκρότηση ενός Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών 

Τα βασικά στοιχεία ενός Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών είναι
(α) το υλικό µέρος (hardware) του πληροφοριακού συστήµατος (ηλεκτρονικοί 
υπολογιστές και περιφερειακές συσκευές εισόδου και εξόδου)8,
(β) το λογισµικό (software) του πληροφοριακού συστήµατος,
(γ) τα δεδοµένα (data), που θα αποτελέσουν αντικείµενο επεξεργασίας 9 και 
(δ) οι χρήστες του πληροφοριακού συστήµατος.

Ειδικότερα για τα δεδοµένα θα πρέπει να επισηµάνει κανείς τη βασική διά-
κριση σε χαρτογραφικά δεδοµένα και στατιστικά δεδοµένα. Τα χαρτογραφικά 
δεδοµένα, που προκύπτουν κυρίως µέσω επιτόπιας συλλογής ή/και  χαρτογραφι-
κής επεξεργασίας, περιγράφουν τη γεωµετρία και τοπολογία του χώρου. Η γε-

6. ÊÜèå χαρτογραφική απεικόνιση παραπέµπει åßôå σε χάρτες γενικής χρήσης, οι οποίοι βασί-
ζονται σε ένα τοπογραφικό υπόβαθρο που αναπαριστά µε µεγαλύτερη ή µικρότερη ακρίβεια τη 
χωρική πληροφορία αναφοράς του χάρτη åßôå óå θεµατικούς χάρτες, στους οποίους η χαρτογραφι-
κή  πληροφορία και τα σχετικά υπόβαθρα ενδεχοµένως απουσιάζουν δίνοντας έµφαση σε ειδικές 
πληροφορίες. 

7. Ο Λιβιεράτος (2001) σηµειώνει ότι από την κλασσική περίοδο “το ‘γράφειν την Γην’ είχε δύο 
πτυχές: το ‘πράττειν’ και το ‘φιλοσοφείν’. Στο πράττειν ενέπιπτε το περιεχόµενο, η κατασκευή και η 
χρήση του χάρτη, στο φιλοσοφείν ενέπιπτε η ιστορία και η κριτική. Το σχήµα αυτό επαναλαµβάνε-
ται µέχρι σήµερα, µε το περιεχόµενο να έχει µεγάλη σηµασία για την κατανόηση της δηµιουργίας 
και της λειτουργίας του χάρτη και της κριτικής του” (σ. 57).

8. Οι συνηθέστερη σύνθεση του υλικού σε ένα Γεωγραφικό Σύστηµα Πληροφοριών περιλαµ-
βάνει (α) τη µονάδα επεξεργασίας, η οποία σήµερα είναι ένας ισχυρός προσωπικός υπολογιστής, 
(β) ένα σύστηµα απεικόνισης, ικανό να παρέχει υψηλής ανάλυσης και ευκρίνειας αποτελέσµατα, 
(γ) ένα σύστηµα αποθήκευσης δεδοµένων και (δ) ένα σύστηµα εισαγωγής δεδοµένων βασισµένο 
σε ψηφιοποιητές (digitizers), σαρωτές (scanners) ή και óõóôÞìáôá åíôïðéóìïý ãåùãñáöéêÞò èÝóçò 
(GPS/Global Positioning Systems).

9. Χρειάζεται να σηµειώσει κανείς τις διαφορετικές τεχνολογίες που υποστηρίζουν τα Γεωγρα-
φικά Συστήµατα Πληροφοριών. Η βασική διάκριση επιχειρείται ανάµεσα σε Γεωγραφικά Συστή-
µατα που βασίζονται στην τεχνολογία διανύσµατος (vector) και Γεωγραφικά Συστήµατα που βασί-
ζονται σε τεχνολογία πλέγµατος (raster). Και στις δύο περιπτώσεις τα δεδοµένα αποθηκεύονται σε 
κυψέλες (grids), το µέγεθος των οποίων καθορίζει και την ακρίβεια των διεργασιών και αποτελε-
σµάτων.
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ωµετρική πληροφορία προκύπτει από την εξέταση στοιχείων του χάρτη µπορεί 
να είναι σηµειακά, γραµµικά ή επιφάνειας, ενώ η τοπολογική πληροφορία ανα-
φέρεται στη “σχέση που χρησιµοποιείται για να αναπαραστήσει τη σύνδεση, τη 
συνέχεια και τη γειτνίαση των δοµικών στοιχείων” ενός χάρτη (Παππάς 1998: 
Α-17). Η στατιστική πληροφορία δεν µπορεί παρά να συνδέεται µε τη χωρική 
αναφορά της.

Οφείλει να επισηµάνει κανείς ότι η χρήση ενός Γεωγραφικού Συστήµατος 
Πληροφοριών δεν περιορίζεται στη δηµιουργία χαρτών10, διαγραµµάτων ή πι-
νάκων. Πρόκειται ουσιαστικά για µια ολοκληρωµένη τεχνολογία, η οποία επι-
τρέπει και προάγει την ανάλυση και µελέτη χωρικών και οργανωµένων θεµατι-
κών δεδοµένων, συνεισφέροντας στη διαδικασία λήψης αποφάσεων (decision 
making), που αφορούν σε ειδικά ενδιαφέροντα ερευνητών.

Οι βασικές διαδικασίες και τα επιµέρους συστήµατα åíüò Γεωγραφικïý 
ΣõóôÞìáôïò Πληροφοριών 

Οι βασικές åíÝñãåéåò áíÜðôõîçò ενός Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών 
είναι οι εξής:

(α) συλλογή δεδοµένων
(β) κωδικοποίηση δεδοµένων
(γ) εισαγωγή δεδοµένων
(δ) επεξεργασία και ανάλυση δεδοµένων
(ε) απεικόνιση δεδοµένων

Οι διαδικασίες εκτελούνται στα επιµέρους υποσυστήµατα του Γεωγραφικού Συ-
στήµατος Πληροφοριών σύµφωνα µε ôïí ðßíáêá που ακολουθεί: 

Πίνακας 1: Βασικές ∆ιαδικασίες & Τµήµατα ενός Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών 

10. Τα Γεωγραφικά Συστήµατα Πληροφοριών ταξινοµούνται στην ίδια ενότητα τεχνολογικών 
προτάσεων µε τα συστήµατα βάσεων δεδοµένων, ψηφιακής χαρτογραφίας και σχεδιασµού (CAD). 
Παρά το γεγονός ότι και τα τέσσερα συστήµατα προσφέρονται για µοντελοποίηση και οπτικοποίη-
ση έχουν σηµαντικές διαφορές (βλ. σχετικά και Παπαζαφειρίου 2001: 78-79).

Υποσύστηµα 
∆ιαχείριση Αξιολόγηση     Επιλογή Οργάνωση         Χρήση
Είσοδος  Προεπεξεργασία     Ψηφιοποίηση ∆ιόρθωση          Μετασχηµατισµός
Αποθήκευση Μορφή      Μέγεθος Μέσο            ∆οµή
Ανάκτηση ∆ιαχείριση     ∆οµή  Ανάκτηση 
Ανάλυσης Γεωγραφική     Στατιστική  
Έξοδος  Μέσο Απεικόνισης    Πίνακες ∆ιαγράµµατα     Χάρτες

Τµήµατα

(Μανιάτης 1996: 37)
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Από τα παραπάνω καθίσται σαφές ότι ο πυρήνας κάθε Γεωγραφικού Συστή-
µατος Πληροφοριών είναι η βάση δεδοµένων του, για το σχεδιασµό της οποίας 
θα πρέπει να λαµβάνονται υπόψη όλες οι σχετικές προδιαγραφές  (Silberschatz, 
Kort & Sudarshan  2002. Ramakrishnan & Gehrke 2000).

Αναφορικά µε τη γεωγραφική πληροφορία, η τυποποίηση των συστηµάτων 
αναφοράς, επιτρέπει την ανταλλαγή και πολλαπλή αξιοποίηση των ψηφιακών 
υποβάθρων11.  

Θεµατική Χαρτογραφία

Ο χάρτης (προϊόν χαρτογραφικής επεξεργασίας) στοχεύει στην απεικόνιση του 
χώρου και της σχετικής πληροφορίας κατά τρόπο ώστε να επιτρέπεται η “δια-
τύπωση µηνυµάτων και εννοιών που δεν είναι δυνατό να αποδοθούν επαρκώς 
µε γραπτό λόγο” (Μαλούτας 1998:2). Ο Guenin (1972) σηµειώνει ότι “ο χάρτης 
είναι πολύ περισσότερο από µια απλή οπτική εικόνα ή φωτογραφία µιας δεδο-
µένης περιοχής. Αποτελεί το πιο αποτελεσµατικό µέσο καταγραφής, υπολογι-
σµού, αποτύπωσης, ανάλυσης και κατανόησης των χωρικών σχέσεων που υπάρ-
χουν µεταξύ διαφόρων φαινοµένων, συγκεκριµένων ή αφηρηµένων …” (Guerin 
1972, όπ. αναφ. στο Σιδηρόπουλος, 2003)12. Όταν οι χάρτες αναφέρονται στη 
χαρτογραφική áðïôýðùóç θεµάτων κατά τρόπο ώστε να “περιλαµβάνουν πο-
σοτικά και ποιοτικά δεδοµένα µε χωρική υπόσταση”, οι χάρτες ονοµάζονται 
θεµατικοί (Paulston 1996:7). Τα Γ.Σ.Π. παρέχουν εξαιρετικές δυνατότητες δη-
µιουργίας θεµατικών χαρτών και απεικόνισης των αποτελεσµάτων που προκύ-
πτουν, ìÝóù ôçò υποβολήò προσεκτικά διατυπωµένων ερωτÞóåùí στις ειδικές 
βάσεις δεδοµένων. 

11. Η πιστή σχεδίαση και απεικόνιση της επιφάνειας της γης απαιτεί πολύπλοκους µαθηµατι-
κούς υπολογισµούς. Το γεγονός ότι η γη δεν είναι τέλεια σφαίρα επιβαρύνει περαιτέρω το εγχεί-
ρηµα προβολής της γήινης επιφάνειας στο επίπεδο. Για τη µαθηµατική προεργασία που απαιτεί η 
σύνθεση των χαρτογραφικών υποβάθρων οι ερευνητές επιλέγουν ένα ελλειψοειδές σχήµα το οποίο 
προσεγγίζει το γεωειδές. Ένα πλήρες σύστηµα γεωγραφικών συντεταγµένων (γεωγραφικό µήκος λ, 
γεωγραφικό πλάτος φ και υψόµετρο h) προϋποθέτει συγκεκριµένο σύστηµα γεωαναφοράς (GRS). 
Τα συστήµατα γεωαναφοράς ποικίλουν, καθώς προσαρµόζονται καλύτερα στις διάφορες περιοχές 
της γης. Για την Ελλάδα το πληρέστερο (êáé åðéêñáôÝóôåñï) σύστηµα αναφοράς είναι το Ελληνικό 
Γεωδαιτικό Σύστηµα Αναφοράς 1987 (ΕΓΣΑ ’87), το οποίο φαίνεται να καθιερώνεται για ποικίλους 
λόγους. Συνδυάζει datum (GRS80 προσανατολισµένο παράλληλα µε το WGS84) και προβολικό σύ-
στηµα (εγκάρσια µερκατορική προβολή) κατά τρόπο ώστε να εντοπίζονται οι µικρότερες δυνατές 
παραµορφώσεις, παρέχοντας συγχρόνως δυνατότητες αξιόπιστης µετατροπής του σε άλλα γεωδαιτι-
κά συστήµατα όπως είναι το Παγκόσµιο Γεωδαιτικό Σύστηµα Αναφοράς 1984 (WGS84).

12. Ειδικά για την κοινωνική χαρτογραφία (social cartography) βλ. τις ενδιαφέρουσες προσεγγί-
σεις και εναλλακτικές θεωρήσεις όπως προτείνονται από τους  Schriewer (2000), Paulston (1996), 
Seppi (1996: 121-141), Liebman (1996: 327-347). Για µια ενδιαφέρουσα επιστηµολογικού χαρακτή-
ρα σχετική συζήτηση βλ. ενδεικτικά Μαλούτας 1986 & 1988.
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Το ερευνητικό σχέδιο: Áνάπτυξη Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών για 
τη χαρτογράφηση της σχολικής φοίτησης στην Ήπειρο.

Σκοπός του ερευνητικού σχεδίου

Σκοπός του ερευνητικού σχεδίου ήταν η ανάπτυξη ειδικού Γεωγραφικού Συστή-
µατος Πληροφοριών, προκειµένου να είναι δυνατή η παροχή ολοκληρωµένης 
και αξιόπιστης πληροφïñßáò, επιτρέποντας την έγκυρη λήψη κρίσιµων αποφά-
σεων και τη διευκόλυνση ερευνητικών σχεδίων. Στην πρώτη του φάση το εγ-
χείρηµα περιορίστηκε στην εκπαιδευτική περιφέρεια Ηπείρου, ενώ σήµερα 
ολοκληρώνεται µε χαρτογραφηµένες όλες τις εκπαιδευτικές περιφέρειες της 
χώρας. Ανάλογα ερευνητικά σχέδια (τα οποία συνιστούν εθνικά σχέδια δράσης 
και χάραξης εκπαιδευτικής πολιτικής) υλοποιούνται σε ευρωπαϊκές χώρες (Με-
γάλη Βρετανία, Γαλλία, Βέλγιο), τις Η.Π.Α. και τον Καναδά13.

Ο σχεδιασµός του συστήµατος

Με στόχο τη χαρτογράφηση της σχολικής φοίτησης στην Ήπειρο αναπτύχθηκε 
Γ.Σ.Π. ëáìâÜíïíôáò õðüøç ôéò ôñÝ÷ïõóåò åñåõíçôéêÝò áíÜãêåò ôïõ äçìéïõñãïý, 
áëëÜ êáé ôç διαθεσιµότητα πρωτογενών δεδοµένων. ÐáñáêÜôù παρουσιάζεται 
äéáãñáììáôéêÜ η πορεία ανάπτυξης του óõóôÞìáôïò σε επιµέρους στάδια τα 
οποία συνοπτικά είναι:

(á) Καθορισµός των επιπέδων αναφοράς
(â) Σχεδιασµός των βάσεων δεδοµένων και ôçò δοµής 
      του Πληροφοριακού Συστήµατος
(ã) Αναζήτηση ôùí εκπαιδευτικών δεδοµένων
(ä) Αναζήτηση του χαρτογραφικού υλικού 
(å) Επεξεργασία του υλικού
(óô) Ανάπτυξη της Εφαρµογής

13. Βλ. ενδεικτικά Wiegand 2004, 2003
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Η συλλογή του υλικού

Ένα από τα σηµαντικότερα προβλήµατα που παρουσιάστηκαν στην πορεία υλο-
ποίησης του σχεδίου ήταν η συλλογή του σχετικού υλικού. Η διαδικασία αναζή-
τησης του υλικού ήταν χρονοβόρα και επίπονη. ∆ιαπιστώθηκε η αδυναµία - σε 
ορισµένες περιπτώσεις ακόµη και δηµόσιων οργανισµών - να ανταποκριθούν 
στο αίτηµα διάθεσης äåäïìÝíùí. Ôï ó÷åôéêü õëéêü ïñãáíþèçêå σε δύο κατη-
γορίες: (α) εκπαιδευτικό υλικό και (β) χαρτογραφικό υλικό. Για τη συλλογή 
του εκπαιδευτικού υλικού αξιοποιήθηκαν οι βάσεις δεδοµένων του Υπουργείου 
Εθνικής Παιδείας και ειδικότερα της ∆ιεύθυνσης Λειτουργικής Ανάπτυξης & 
Πληροφοριακών Συστηµάτων, καθώς και οι βάσεις δεδοµένων της Εθνικής Στα-
τιστικής Υπηρεσίας και ειδικότερα της  ∆ιεύθυνσης Κοινωνικών Στατιστικών 
- Τµήµα Στατιστικών Εκπαίδευσης. Για τη χαρτογραφική πληροφορία αξιοποι-
ήθηκαν δορυφορικές åéêüíåò, αεροφωτογραφίες του Γεωγραφικής Υπηρεσίας 
Στρατού σε κλίµακα 1:30.000, καθώς και µια σειρά από υπόβαθρα (άλλα σε 
αναλογική µορφή τα οποία ψηφιοποιήθηκαν και άλλα ψηφιακά). 

Η επεξεργασία των στοιχείων

Στη φάση επεξεργασίας των στοιχείων το υλικό ταξινοµήθηκε, αξιολογήθηκε, 
ψηφιοποιήθηκε (üôáí Þôáí áíáãêáßï) και προσαρµόστηκε στις απαιτήσεις του 
Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών. 

Η ανάπτυξη του Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών

Το Γεωγραφικό Σύστηµα Πληροφοριών αναπτύχθηκε στην εφαρµογή ArcGIS 
v. 9.1 της ESRI και βασίζεται σε τρία επιµέρους υποσυστήµατα:

Το ArcVIEW, λογισµικό το οποίο παρέχει στο χρήστη τη δυνατότητα οπτικο-
ποίησης και διαχείρισης êáé áíÜëõóçò χαρτογραφικών και άλλων (ψηφιακών) 
δεδοµένων.

To ArcIMS, λογισµικό το οποίο επιτρέπει τη διάχυση της πληροφορίας που 
αναπτύσσεται στο ArcVIEW µέσω Intranet ή Internet (αποτελεί µελλοντική εξέ-
λιξη του σχεδίου).

Το ArcSDE, λογισµικό το οποίο λειτουργεί ως πύλη του Γεωγραφικïý Σõ-
στÞµαôïò Πληροφοριών προς τη Βάση ∆εδοµένων, παρέχοντας τη δυνατότητα 
διαχείρισης ôùí δεδοµένων.
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Σχήµα 1: Τα υποσυστήµατα στην ανάπτυξη του Γεωγραφικού Συστήµατος Πληροφοριών

Περιγραφή των δεδοµένων που καταχωρήθηκαν στο GIS.

Για τις ανάγκες του ερευνητικού σχεδίου αναπτύχθηκαν ή εγκαταστάθηκαν τα 
παρακάτω αρχεία χωρικής αναφοράς:

1. Ακτογραµµή της χώρας (πρόκειται για αρχείο vector µε τοπολογία 
γραµµών).

2. Γεωγραφικές θέσεις οικισµών µε πληθυσµό > 500 κατοίκων (πρόκειται 
για αρχείο vector µε τοπολογία σηµείων).

3. Όρια των νοµών της χώρας (πρόκειται για αρχείο vector µε τοπολογία 
πολυγώνων).

4. Όρια δήµων και κοινοτήτων της χώρας, σύµφωνα µε τη διανοµή του 
Σχεδίου Καποδίστριας (πρόκειται για αρχείο vector µε τοπολογία πολυ-
γώνων).

5. Όρια των Περιφερειών (πρόκειται για αρχείο vector µε τοπολογία 
πολυγώνων).

6. Σηµειακές αναφορές σχολικών µονάδων. 
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∆ιαµόρφωση & ενηµέρωση õποβάθρων

Η σηµειακή αναφορά των σχολικών µονάδων κατέστη δυνατή µε µεταφορά των 
συντεταγµένων από συσκευή GPS14 στις περιπτώσεις των πόλεων, ενώ για τις 
υπόλοιπες περιπτώσεις η αναφορά έγινε προσεγγίζοντας τη θέση του οικισµού. 
Για τη µεταφορά των σηµείων προορισµού (waypoints), αξιοποιήθηκε η σχετι-
κή δυνατότητα του ArcGIS, καθώς επίσης και η χρήση ειδικού λογισµικού15. 
Η εναλλακτική χρήση λογισµικού στόχευε (εκτός από την επίλυση τεχνικών 
ðñïâëçìÜôùí óõìâáôüôçôáò) και στο έλεγχο αξιοπιστίας υποβάθρων και ανα-
φορών. Το αποτέλεσµα της διαµόρφωσης εµφανίζεται στους Χάρτες 5-7.

Έχοντας καταχωρηθεί η (αρχική) θέση των σχολικών µονάδων, παρέχεται η 
δυνατότητα ελέγχου, διόρθωσης, βελτίωσης ή/και επικαιροποίησης της σηµεια-
κής αναφοράς16. 

14. To datum των δεδοµένων ήταν σε WGS84. Τα σηµεία (πρόκειται για σηµεία προορισµού), 
έφεραν σύντοµη περιγραφή, η οποία συνήθως ήταν η επωνυµία της σχολικής µονάδας όπως αναγνω-
ρίζονταν από τις ενδείξεις στο κτίριο. 

15. Χρησιµοποιήθηκαν οι εφαρµογές Garmin Map Source, για τη µεταφορά δεδοµέ-
νων από και προς το GPS Garmin, http://www.oziexplorer.com/, G7ToWin (http://www. 
gpsinformation.org/ronh/) και Magway http://www.carmine.demon.co.uk/315/magway.htm  για τη µε-
ταφορά δεδοµένων από και προς το GPS Magellan.

16. Η οργάνωση, χωρική κατανοµή του µαθητικού πληθυσµού και των επιµέρους δοµών εκ-
παίδευσης σε (σχολικές) περιφέρειες ευθύνης (βλ. σχετικά χάρτη 7), τεκµηριώνεται µε αναφορές 
στις σχετικές ρυθµίσεις (Ν. 1566/85, Π∆ 201/98), τις αποφάσεις Περιφερειακών ∆ιευθύνσεων και 
∆ιευθύνσεων Εκπαίδευσης, πληροφορίες οι οποίες συνοδεύουν µε µορφή µεταδεδοµένων τις εγγρα-
φές στη βάση δεδοµένων.
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Η οικογένεια στην ελληνική παροιµία

Περίληψη

Στη µελέτη αυτή πρόκειται να παρουσιάσουµε τη θέση της οικογένειας στην ελληνική παροι-
µία. Για την προσέγγιση του θέµατος χρησιµοποιήσαµε ένα διευρυµένο σώµα παροιµιών που 
περιλαµβάνει περισσότερες από 6000 παροιµίες από διάφορες συλλογές. Στη συνέχεια επιλέ-
ξαµε τα πρόσωπα που ανήκουν στο στενό οικογενειακό περιβάλλον, όπως αδερφός, αδερφή, 
άντρας, γυναίκα γονείς, γιος, κορίτσι, παιδί, αποσκοπώντας να µελετήσουµε τη θέση αυτών 
των προσώπων στον παροιµιακό λόγο. ∆ιαπιστώθηκε  ότι τα πρόσωπα αυτά αντικατοπτρίζουν 
µέσα από την παρουσία τους στις παροιµίες διάφορες επιµέρους κοινωνικές καταστάσεις.

ËÝîåéò êëåéäéÜ: Ðáñïéìßá, áäåñöüò, áäåñöÞ, Üíôñáò, ãõíáßêá, ìÜíá, ãéüò, èõãáôÝñá, êüñç,   
êïñßôóé, ðáéäß, ðåèåñÜ 

Family in Greek Proverbs

Abstract

In this study we are dealing with the position of the family in the Greek proverb. Our study 
was based on a corpus of proverbs, exceeding 6000 in number, found in various collections of 
proverbs. We selected specific members of the family environment, such as the brother, the 
sister, the man, the woman, the mother, the parent, the son, the daughter, the girl, the child and 
the mother-in-law, in order to identify their function in the proverbial word. It was evident that 
these members exhibit a strong presence and reflect the social reality.

Key words: Proverb, brother, sister, man, woman, mother, son, daughter, girl, child, mother in 
law

ÅðéóôçìïíéêÞ Åðåôçñßäá Ðáéäáãùãéêïý ÔìÞìáôïò Ä.Å., 19 (2006), 29-46

    *Καθηγητής του Παιδαγωγικού Τµήµατος ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστηµίου Ιωαν-
νίνων 
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Εισαγωγή

Ο πλούσιος παροιµιακός λόγος που συναντούµε γενικότερα στη νεοελληνική 
γλώσσα, θα ήταν αδύνατο να µην έχει µία έντονη αναφορά και στα µέλη της 
οικογένειας. Ως βάση για την προσέγγιση του θέµατος που θα σας παρουσιά-
σουµε χρησιµοποιήσαµε κατεξοχήν τη µελέτη που έχουµε εκπονήσει µε τίτλο: 
Oι Παροιµίες του Θεσπρωτού  Λογίου Kώστα Aθ. Mιχαηλίδη, 6121  Xειρόγραφες  
Παροιµίες σε αλφαβητική και ληµµατοθετική κατάταξη, Συγκριτική Mελέτη, Eυ-
ρετήριο, εκδ. Gutenberg, Αθήνα 42005.

Eκτός από το σηµαντικό αριθµό των παροιµιών που περιλαµβάνει η συγκεκρι-
µένη συλλογή,  υπάρχουν και πολλοί άλλοι  βασικοί παράγοντες που µπορούν 
να προσδώσουν το στοιχείο της αντιπροσωπευτικότητας και της φερεγγυότητας 
στα συµπεράσµατα που θα προκύψουν από την παρουσίαση του θέµατος.

Ένας πρώτος  τέτοιος παράγοντας είναι ο τρόπος που έχουν καταχωρηθεί οι 
παροιµίες και ο οποίος  δεν περιορίζεται µόνο στην αλφαβητική κατάταξη αλλά 
περιλαµβάνει και τη ληµµατοθετική κατάταξη των παροιµιών. Έτσι, ο µελετη-
τής αξιοποιώντας τη ληµµατοθετική κατάταξη θα έχει τη δυνατότητα να γνωρί-
ζει  τη λέξη που δηλώνει τη βασική σηµασία και το κύριο περιεχόµενο της κάθε 
παροιµίας που περιλαµβάνεται στη συλλογή.  Ένας άλλος παράγοντας είναι η 
συγκριτική παρουσίαση του σώµατος των παροιµιών της παραπάνω συλλογής 
µε το σύνολο των παροιµιών από όλες τις συλλογές της Ηπείρου αλλά και µε ένα 
αντιπροσωπευτικό φάσµα συλλογών από τον υπόλοιπο ελλαδικό χώρο. Μέσα 
από την προσέγγιση αυτή διαπιστώνεται αφενός η συχνότητα µε την οποία εµ-
φανίζεται η κάθε παροιµία στις διάφορες συλλογές και αφετέρου ενηµερώνεται 
ο αναγνώστης για τις πληροφορίες που µπορεί να αντλήσει από κάθε συλλογή 
χωριστά. O τρίτος, τέλος, παράγοντας αναφέρεται στο πλήρες Eυρετήριο που 
υπάρχει στη συγκεκριµένη συλλογή, µε αποτέλεσµα ο αναγνώστης να οδηγείται  
σε θεµατικές ενότητες και κατηγορίες και να εξακριβώνει µε ευκολία τη λει-
τουργικότητα των ίδιων λέξεων σε διαφορετικές παροιµίες. Θα επισηµαίναµε, 
µάλιστα, ότι η ύπαρξη του Eυρετηρίου αυτού διευκόλυνε καθοριστικά στην πα-
ρουσίαση του θέµατος της συγκεκριµένης µελέτης. 

Βέβαια, είναι γεγονός ότι για την προσέγγιση του συγκεκριµένου θέµατος 
έπρεπε να προσδιοριστεί ο κύκλος των προσώπων που θα συµπεριλαµβανόταν  
στον ευρύτερο όρο «οικογένεια». Έπρεπε, επίσης, να αποδώσουµε βαρύτητα 
στον τρόπο που λειτουργούν τα συγκεκριµένα πρόσωπα µόνο στο εσωτερικό 
της οικογένειας και όχι σε άλλες δραστηριότητες εκτός του οικογενειακού πε-
ριβάλλοντος και οι οποίες, ενδεχοµένως,  δεν εντάσσονται στη θεµατική που 
εξετάζουµε.

Έτσι αναφορικά µε τα πρόσωπα του οικογενειακού περιβάλλοντος συµπερι-
λάβαµε, πράγµατι, µια σειρά από πρόσωπα, όπως αδερφός, αδερφή, άντρας, γυ-
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ναίκα, µάνα, καλοµάνα, γονιός, γιος, θυγατέρα, κόρη, κορίτσι, κοριτσάκι, παιδί 
και πεθερά, που θεωρούµε ότι εντάσσονται και λειτουργούν στο εσωτερικό του 
στενού οικογενειακού περιβάλλοντος. Η παρουσίαση του θέµατος θα γίνει µε 
βάση το καθένα από τα παραπάνω λήµµατα και µε τη διαµόρφωση επιµέρους 
θεµατικών στις οποίες ανήκουν οι παροιµίες που εξετάζουµε. 

H πρώτη γενική  διαπίστωση που προκύπτει από τη διερεύνηση του θέµατος 
που εξετάζουµε είναι ότι υπάρχει πράγµατι ένας µεγάλος αριθµός παροιµιών 
που αναφέρονται στα πρόσωπα της οικογένειας µε συχνότερη αναφορά στο 
παιδί, τη γυναίκα και τον άντρα. Βέβαια πρέπει να επισηµάνουµε από την αρχή 
ότι σχεδόν σε όλες τις περιπτώσεις είναι δυνατόν να συναντήσει κανείς θετικές 
κρίσεις και αξιολογήσεις απέναντι σε πρόσωπα και καταστάσεις, ενώ είναι δυ-
νατόν σε άλλες παροιµίες για τα ίδια πρόσωπα  να δηλώνεται ακριβώς το αντίθε-
το. Ωστόσο, µέσα από τον αριθµό των παροιµιών ή  την έµφαση που αποδίδεται, 
αναδεικνύονται µια σειρά από χαρακτηριστικά γνωρίσµατα ðου προσδιορίζουν 
σε µεγαλύτερο βαθµό κάποιο συγκεκριµένο πρόσωπο ή µßα συγκεκριµένη κα-
τάσταση. 

Κατά την παρουσίαση του θέµατος θα αποφύγουµε έναν εκτεταµένο σχολια-
σµό, ο οποίος συχνά είναι και αυτονόητος, επιλέγοντας περισσότερο να αναδεί-
ξουµε τη λειτουργία αυτού καθεαυτού του παροιµιακού λόγου.  

Στο πρώτο βασικό λήµµα που θα εξετάσουµε και που είναι η λέξη Α∆ΕΡΦΟΣ 
θα παρατηρήσουµε ότι στο µεγαλύτερο αριθµό των παροιµιών  υφίσταται µία θε-
τική σχέση ανάµεσα στα αδέρφια, γύρω από τις σχέσεις των οποίων,  άλλωστε,  
περιστρέφονται όλες οι αντίστοιχες παροιµίες. Πιο συγκεκριµένα έχουµε:
Α∆ΕΡΦΟΣ
46Α: Αδέρφια ενωµένα, σπίτια ευτυχισµένα
225Α: Ανάθεµα που πίστευε στων αδερφών τη µάχη1

231Α: Ανάθεµά τον που το ειπεί τ’ αδέρφια δεν πονιούνται
182∆: ∆υο αδέρφια µάλωναν και δυο λωλοί τα πίστευαν2

23Τ: Τ’ αδέρφια όντας σµίγουνε, τριαντάφυλλ’ ανοιγµένα3

1. Πρβ. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, Παροιµίες από την Aπείρανθο της Nάξου, Παράρτηµα  
Λαογραφίας 6, Aθήναι 1963, 26 ἀδελφὸς 1. Ν.Γ. Πολίτης, Mελέται περί του βίου και της γλώσσης 
του Eλληνικού λαού. Παροιµίαι A’-∆’,  εν Aθήναις 1899-1902, 1 ἀδελφὸς 5.

2. Βλ. Π. Aραβαντινός, Παροιµιαστήριον ή Συλλογή παροιµιών εν χρήσει ουσών παρά τοις 
Hπειρώταις, Eν Iωαννίνοις 1863, 1577. Ι. Bενιζέλος, Παροιµίες δηµώδεις, Eρµούπολις 21867, 155. 
Πρβ. Ι.Θ. Kολιτσάρας, Παροιµίαι του Eλληνικού λαού, Tεύχ. A’-Γ’, Aθήναι 1964-1965-1966, 1627 & 
1689. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, «Συλλογή Xιακών Παροιµιών», Λαογραφία IZ’ (1957) 459-504, 461 
ἀδελφὸς 1. ∆ηµ.Σ. Λουκάτος, Nεοελληνικοί παροιµιόµυθοι, Aθήνα 1972, 30.

3. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 92. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 1 ἀδελφὸς 27.  



34 Ãåþñãéïò Ä. ÊáøÜëçò

32Τ: Τα δυο αδέρφια είναι καλά, τα τρία κάλλια,
       τα πέντε και τα τέσσερα κάστρα θεµελιωµένα4

Οι κακές σχέσεις ανάµεσα στ’ αδέρφια παρουσιάζονται σε περιορισµένο 
αριθµό παροιµιών, ενώ συνδέονται και µε άλλα µέλη της οικογένειας ή έχουν 
να κάνουν µε οικονοµικά κίνητρα:
493Κ: Κρεµάστε τον αδερφό µου κι εγώ δεν αδειάζω5

17Τ: Τα γονικά τρωγόντουσαν, τ’ αδέρφια εσκοτωθήκαν6

32Φ: Φίλοι κι αδέρφια να είµαστε και τα πουγκιά να παίζουν7 
Ο ρόλος της Α∆ΕΡΦΗΣ έχει µια πιο περιορισµένη παρουσία στον παροι-

µιακό λόγο. Εµφανίζεται, µάλιστα, περισσότερο µε θετικό περιεχόµενο, ενώ 
αναδεικνύεται και το γνωστό κοινωνικό ζήτηµα του γάµου της αδερφής. Πιο 
συγκεκριµένα,  ο  γάµος της αδερφής πρέπει να προηγηθεί, για να ακολουθήσει 
και η σειρά των υπόλοιπων µελών της οικογένειας.  
Α∆ΕΡΦΗ
7Ν: Να είχα µάνα στο ξύφασµα κι αδελφή στο κοµπόδεµα
37Π: Παντρεύτηκ’ η αδελφούλα µου, ήρθ’ η αραδούλα µου
    

Η πρώτη διαπίστωση αναφορικά µε το λήµµα ΑΝΤΡΑΣ στη νεοελληνική πα-
ροιµία είναι ότι το συγκεκριµένο λήµµα έχει µία πολύ συχνή παρουσία στο νεο-
ελληνικό λόγο. Παράλληλα γίνεται σαφές ότι στην ουσία πρόκειται για κρίσεις 
που εκφράζονται σχεδόν αποκλειστικά από τη γυναίκα για τον  άντρα. Έτσι, 
αρχικά έχουµε µια σειρά από παροιµίες µε γενικότερες απαξιωτικές κρίσεις 
προς το πρόσωπο του άντρα που διατυπώνονται από τη γυναίκα του. Εποµένως, 
ο άντρας σε όλες τις κατηγορίες παροιµιών που ακολουθούν, εκτός από την τρί-
τη, εµφανίζεται µε τη σηµασία του συζύγου.
ΑΝΤΡΑΣ
208Α: Αµαρτίες που ’χαµ’, άντρα, όλοι επνίγηκαν και συ ήρθες8

207Α: Αµαρτίες που έχεις, άντρα, ή εγώ να χήρευα ή εσύ να πέθνησκες9

4. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1625. Α.Α. Παπαδόπουλος, «Παροιµίαι Πόντου», Λαογραφία ΣT’ 
(1917) 3-77, ἀδελφὸς 3. 

5. Βλ. Π. Aραβαντινός, ό.π., 665. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 440.  
6. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1332.
7. Πρβ. Π. Aραβαντινός, ό.π., 766. Γ.Π. Σαββαντίδης, «Oι παροιµίες του Παρθενίου Kατζιούλη», 

∆ωδώνη, Eπιστ. Eπετ. της Φιλοσοφικής Σχολής του Πανεπιστηµίου  Iωαννίνων, 1 (1972) 145-200, 
379.

8. Πρβ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 704. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἄνδρας. Mουσελίµης Σπ., «Tο Πόποβο, 
Γνωµικά», Hπειρωτική Eστία IH’ (1969) 448-450,  570-576. IΘ’ (1970) 78-83, 117-182, 79.

9. Πρβ. Σ.Α. Kαρανικόλας-Α.Σ. Kαρανικόλας, Παροιµίες και φράσεις από τη Σύµη, Aθήνα 1980, 
1113. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἄνδρας 2.

10. Βλ. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 494 πρωτοκλαίω.  
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408Α: Άντρα, γουρούνι, γάιδαρο και ποιον να πρωτοκλάψω10

426Α: Αν φταίω εγώ, να σκάσει ο άντρας µου, αν φταίει αυτός, να σκάσει11

495Κ: Κρένω εγώ, τσαµπουνίζει κι ï άντρας µου12

78Μ: Μ’ έκαµες κι εγέλασα, κι έχω και τον άντρα µου άρρωστο13

Στην επόµενη κατηγορία επεισέρχεται το ερωτικό στοιχείο, όπου η γυναίκα 
εµφανίζεται να δείχνει διαφορετικές προτιµήσεις και να περιφρονεί όσα κάνει 
ο δικός της άντρας για την ίδια:
327Α: Αν έχεις κέρατα, άντρα µου, έχω κι εγώ στολίδια
368Α: Αν µ’ αγαπάει ο άντρας µου, της µοίρας µου έχω χάρη,
           κι αν µ’ αγαπάει κι άλλος κανείς, το ’χω κρυφό καµάρι14

414Α: Άντρα µου, για να γκαστρωθώ, δε µ’ ωφελούν τα ξόρκια15

415Α: Άντρα µου, παιδάκια θέλεις; Άσε µε κι εγώ σου κάνω
544Α: Απ’ τα ψες την ταχινή λείπει άντρας µου στα ξύλα
           να παντρευτώ, γειτόνισσα, ή ν’ αποµείνω χήρα16

98Ν: Ντράπου τον ένα, ντράπου τον άλλο, 
          δεν έκαµα παιδί µε τον άντρα µου17 

Στην επόµενη κατηγορία δηλώνεται µε έµφαση η επιθυµία της γυναίκας  να 
βρει κάποιον άντρα, µε τη µορφή περισσότερο του ερωτικού συντρόφου.
410Α: Άντρα θέλω, κι ας είν’ και κούτσουρο18

411Α: Άντρα θέλω, τώρα τον θέλω19

11. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 96. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 269. ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Nεοελληνικοί 
παροιµιόµυθοι, 350. Γ.Π. Σαββαντίδης, ό.π., 197.

12. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 667. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 434. Ευάγγ. Αθ. Mπόγκας, «Hπειρωτικαί 
Παροιµίαι», Hπειρωτική Eστία  B’ (1953) 682. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἄνδρας 56. Γ.Π. Σαββαντίδης, 
ό.π., 94.    

13. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 707. Ευάγγ. Αθ. Mπόγκας, «Hπειρωτικαί Παροιµίαι», Hπειρωτική 
Eστία Γ’ (1954) 52, 155.  Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 3 γελῶ 40.

14. Βλ. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 1 ἀγαπῶ 15. 
15. Βλ. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 3 γκαστρώνω 2. 
16. Πρβ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 1063. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 394. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 637. Γ.Π. 

Σαββαντίδης, ό.π., 389. 
17. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 786. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 66. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 310 φίλος 

3. Στέφ. Mπέτης, «Γραµµενιάτικα B’», Hπειρωτικό Hµερολόγιο  IΓ’, 185-236, Iωάννινα 1991, 197,54. 
Λάµπρ. Mάλαµας, Λαοσοφία (Aπανθίσµατα) παροιµικά, µύθοι, γνωµικά, Iωάννινα 1973, 47,54 
& 308,55. ∆ηµ. Σαλαµάγκας, «Γιαννιώτικες παροιµίες και φράσεις», (Eπιµ. ∆ηµ. Σ. Λουκάτου), 
Hπειρωτικά Xρονικά 18 (1974) 1-168, 1313. Οδ. Θ. Φραγκούλης, Tο Σκαµνέλι, A. Συµβολή στην 
Iστορία του. B. Ήθη-Έθιµα-Παραδόσεις, Iωάννινα 1988, σσ. 175-187, 182.

18. Βλ. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 262. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 40 ἄντρας 1.   Χ.Ι. Παπαχριστοδούλου, 
«Λαογραφικά σύµµεικτα Pόδου, H’. Παροιµίες και Γνωµικά», Λαογραφία K’ (1962) 121-175, 124 
ἄντρας 1. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἄνδρας 10.   

19. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 66. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 263. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 126 
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409Α: Άντρα θέλω για το βράδυ, κι ας µην έχει ο λύχνος λάδι20

250Μ: Μια γριά µονοδοντού άντρα γύρευε παντού21

57Ν: Να φάµε πρώτα κι ύστερα να … ή να … πρώτα
          κι ύστερα να φάµε; -Όπως θέλεις, άντρα µου, 
          κι ύστερα τρώµε22

399Ο: Όντας να σαραντέψεις, τότε άντρα µη γυρέψεις23

Στην προτελευταία κατηγορία που έχουµε διαµορφώσει, η έµφαση δίνεται 
σε αυτό που προσδοκά η γυναίκα από τον άντρα της σε οικονοµικό επίπεδο και 
γενικότερα η επιθυµία της  για έναν καλύτερο τρόπο ζωής: 
73∆: ∆εν θέλω άντρα όµορφο να κάθεται κοντά µου,
          να συχνοµπαρµπερίζεται και να πεινά η κοιλιά µου24

39Ε: Εγώ ψοφάω για ψωµί κι ο άντρας µου το δανείζει25 
15Λ: Λάχανα στη µάνα µου, λάχανα στον άντρα µου, 
         κάλλια ήταν στη µάνα µου26

Τέλος, ύστερα από όσα προηγήθηκαν, υπάρχει και µια τελευταία κατηγορία 
παροιµιών, στην οποία η γυναίκα εκφράζει µια θετική κρίση και θεώρηση ένα-
ντι του άντρα και του αµοιβαίου κοινωνικού ρόλου που διαµορφώνουν από κοι-
νού:
26Ο: Ο άντρας µου βασιλιάς κι εγώ βασίλισσα27

θέλω 2.  Ευάγγ. Αθ. Mπόγκας, ό.π., Hπειρωτική Eστία A’ (1952)  688. Στέφ. Mπέτης, ό.π., 197,56. 
Σ.Α. Kαρανικόλας-Α.Σ. Kαρανικόλας, ό.π., 113. Γρ. Kατσαλίδας, H περιοχή Θεολόγου Aγίων 
Σαράντα, Λαογραφικά-Eθνογραφικά-Hθογραφικά, Iωάννινα 1994, 61. Ορ. ∆. Σχινάς, «Παροιµίαι 
και παροιµοιώδεις φράσεις, συλλεγείσαι εκ Σερρών της Mακεδονίας», Λαογραφία Γ’ (1911-
12) 180-227, 186 ἄντρας 1. Ευλ. Kουρύλας, «Aνέκδοτος Συλλογή Παροιµιών εξ Aγιορείτικου 
Kώδικος», Λαογραφία E’ (1915-16) 553-560, 5 ἄντρας. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 474 θέλω 
1. Χ.Ι. Παπαχριστοδούλου, ό.π., 124 ἄντρας 2. Λάµπρ. Mάλαµας, ό.π., 292,3. Καλ. Mουσαίου-
Mπουγιούκου, Παροιµίες του Λιβισιού και της Mάκρης, Έκδ. Kέντρου Mικρασιατικών Σπουδών, 
Aθήνα 1961, 37,107. 

20. Βλ. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 264. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 236 παντρεύοµαι 4. Καλ. Mουσαίου-
Mπουγιούκου, ό.π., 384,1325. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἄνδρας 9.       

21. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 3502. Ορ. ∆. Σχινάς, ό.π., 196 γριὰ 4. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π.,4 γριὰ 
82.       

22. Βλ. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 127 θέλω 13.  ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Nεοελληνικοί παροιµιόµυθοι, 
463.   

23. Βλ. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἄνδρας 68α.       
24. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 247. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 58. Ευάγγ. Αθ. Mπόγκας, ό.π., Hπειρωτική 

Eστία A’ (1952)  803.
25. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1691.  Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 δανείζου 4.        
26. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 681. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 17. Ευάγγ. Αθ. Mπόγκας, ό.π., Hπειρωτική 

Eστία Γ’ (1954)  52. Σπ. Mουσελίµης, «Tο Πόποβο, Γνωµικά», Hπειρωτική Eστία IH’ (1969) 448-450, 
570-576, 574. Γρ. Κατσαλίδας, ό.π., 265. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 3113. ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Nεοελληνικοί 
παροιµιόµυθοι, 434. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἄνδρας 57. 
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27Ο: Ο άντρας µου µε κάνει χώµα κι άντρας µου µε κάνει εικόνα28

28Ο: Ο άντρας µου να κουβαλεί µε το τσουβάλι κι η γυναίκα να τραβάει µε το  
         κουτάλι29

120Τ: Τα πολλά τιµούν τον άντρα και τα λίγα τη γυναίκα30

476Τ: Τον άντρα µου θωρούνε κι εµένα τιµούνε31

Μία ανάλογη έντονη παρουσία στον παροιµιακό λόγο έχει και η ΓΥΝΑΙΚΑ, 
µε πρώτη κατηγορία παροιµιών εκείνη που αναφέρεται σε παραµέτρους που 
πρέπει να λαµβάνει κανείς υπόψη κατά την επιλογή της γυναίκας-συζύγου:
ΓΥΝΑΙΚΑ
189Α: Άλογο µη διαλέγεις την άνοιξη και γυναίκα την Κυριακή32

158Γ: Γυναίκα και χειµωνικό η τύχη τα διαλέγει33

341Η: Η πρώτη µου γυναίκα, η δεύτερη κυρά µου, η τρίτη η στερνότερη, ραβδί  
           του κεφαλιού µου34 
58Π: Πάρε γυναίκα όµορφη, να βγαίνεις στο σεργιάνι
277Τ: Τι τα θες τα χίλια φλουριά µε την άσχηµη γυναίκα;
           Τα φλουριά θα φύγουν, η γυναίκα θα µείνει35 

Στην επόµενη σύντοµη κατηγορία επισηµαίνεται ο ρόλος της γυναίκας στην 
οικογένεια και η επιφύλαξη µε την οποία πρέπει να αντιµετωπίζονται οι από-
ψεις της:
159Γ: Γυναίκα κοίτα τη ρόκα σου, κοίτα τον αργαλειό σου,
          και τα αµπελοχώραφα είναι δουλειά δική µου36

180Σ: Στα εννιά κι ένα δέκα ν’ ακούς και τη γυναίκα
Η τελευταία κατηγορία αναδεικνύει και στην περίπτωση αυτή την ηθική και 

γενικότερα τη συµπεριφορά της γυναίκας:
162Γ: Γυναίκα όπου περπατεί και τα πισινά κουνεί,

27. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 602.  Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 1 ἄνδρας 64.          
28. Πρβ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 603.   ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά,  Aθήναι 1952, 

497.  Καλ. Mουσαίου-Mπουγιούκου, ό.π., 37,108. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἄνδρας 66.          
29. Πρβ. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 24. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 90 γυναῑκα 5. Λ.Α. Tατσιόπουλος, 

«Παροιµίες από το Kοµπότι Άρτας», Hπειρωτική Eστία  K∆’ (1975) 326-341, 332. Στέφ. Mπέτης, 
ό.π., 200,109. Γρ. Κατσαλίδας, ό.π., 387. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 604. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 470 
γυναῑκα.

30. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 1273. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 115. ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα 
Γνωµικά,  345.  Γ.Π. Σαββαντίδης, ό.π., 428.

31. Βλ. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 354.  
32. Πρβ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 49. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 81. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 1 ἄλογο 1.            
33. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 222. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 106. Ευάγγ. Αθ. Mπόγκας, ό.π., Hπειρωτική 

Eστία A’ (1952)  803. Γρ. Κατσαλίδας, ό.π., 196. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γυναῑκα 24.
34. Βλ.  Ι. Bενιζέλος, ό.π., 210. Καλ. Στεφ. Tσίλη, «Παροιµίες», Hπειρωτική Eστία IH’ (1969) 

61-63, 63,44. IΘ’ (1970)  450-455, 450,20. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γυναῑκα 56.
35. Πρβ. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 139 κακοειδὴς.  
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           θώριε  την χωρίς τιµή37

165Γ: Γυναίκα χωρίς εντροπή, φαΐ χωρίς αλάτι38

102Η: Η γυναίκα είναι ρόδο και αγκάθι της η γλώσσα
108Η: Η γυναίκα κάνει ή καταστρέφει µια οικογένεια39

155Σ: Σ’ ό,τι δυσκολεύεται ο διάολος, βάνει τη γυναίκα να το κάνει
259Τ: Τίµια γυναίκα, γάµπα κρυµµένη στο σπίτι
786Τ: Τρία του κόσµου τ’ αγαθά, τρία και τα κακά του,
           φωτιά, γυναίκα, θάλασσα40

Στην κατηγορία ΓΟΝΗΣ, ΓΟΝΙΚΑ, ΓΟΝΙΟΣ θα µπορούσαµε να διακρίνου-
µε τρεις επιµέρους κατηγορίες: Στην πρώτη δηλώνïíται περισσότερο η οµοιότη-
τα και η ταύτιση µεταξύ γονέων και παιδιών:
ΓΟΝΗΣ, ΓΟΝΙΚΑ, ΓΟΝΙΟΣ
61Ε: Είδες γιο και θυγατέρα, λόγιασε και τους γονείς41

138Γ: Γονιοί τρώνε τα ξινά και τα παιδιά µουδιάζουν42 
Η επόµενη κατηγορία τονίζει τη σηµασία που έχει για τα παιδιά η ευχή των 

γονέων:
336Ε: Ευχή γονέων έπαρε και στο βουνό περπάτα43

337Ε:  Ευχή γονιού σου έπαρε και πλούτη µη γυρεύεις
335Ε: Ευχή γονιού, ευχή θεού44

Η τελευταία κατηγορία αναφέρεται στην αχαριστία και την έλλειψη σεβα-
σµού προς τους γονείς από τα παιδιά τους:
192Μ: Μην κλοτσάς τα γονικά σου, θα τα βρεις απ’ τα παιδιά σου45

1010Ο: Ό,τι κάνεις των γονιών σου, όφελος είναι δικό σου46

36. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1383.   
37. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 119. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π.,4 γυναῑκα 27.
38. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1390.   
39. Βλ. Σπ. Mουσελίµης, «Tο Πόποβο, Γνωµικά», Hπειρωτική Eστία  IΘ’ (1970) 78-83, 117-182, 

178. Στέφ. Mπέτης, ό.π., 205,236. Γιάν. Γ. Σάρρας, Iστορικά-Λαογραφικά περιοχής Hγουµενίτσας 
1500-1950, Aθήνα 1995, 430.

40. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 5553.   
41. Βλ. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γονιὸς 7.
42. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1330. Ντ. ∆. Ψυχογιός, «Παροιµίες και παροιµιακές φράσεις», 

Λαογραφία IE’  (1953) 261-264, 53,11.    
43. Βλ. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 115 εὐχὴ. Καλ. Στεφ. Tσίλη, «Παροιµίες», Hπειρωτική 

Eστία IH’ (1969) 61-63, 62,32. Σ.Α. Kαρανικόλας-Α.Σ. Kαρανικόλας, ό.π., 352.  Ι.Θ. Κολιτσάρας, 
ό.π., 2110. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 469 γονιὸς. Καλ. Mουσαίου-Mπουγιούκου, ό.π., 133,440. 

44. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 2113. Π.Α. Kυριακίδης-Αθαν. Φούντας, «Kοινωνικά και εθνολογικά 
στοιχεία στις παροιµίες της περιοχής Kόνιτσας Hπείρου (Έρευνα)», Aνάτ. Hπειρωτικής Eστίας,  
Iωάννινα 1981, 1.  

45. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 2 Μ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 3447. Π.Α. Kυριακίδης-Αθαν. Φούντας, 
ό.π., 164.  Ντ. ∆. Ψυχογιός, ό.π., 262 Γονικὸς. ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά,  457. 
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96Μ: Με ξένα κόλλυβα µακαρίζει τους γονείς του47

66Ο: Ο γονής δεν ελυπήθη τ’ αµπέλι και το παιδί ελυπήθη το σταφύλι48

295Π: Που του γονιού δεν αγροικά, κακώς κακού θα πάει49

Εκτός από την οµοιότητα θυγατέρας και γονέων στην οποία αναφερθήκαµε 
παραπάνω, σε µια επόµενη κατηγορία θα µπορούσε να εντάξει κανείς τη σχέση 
ÍÕÖÇÓ, ΠΕΘΕΡΑΣ και ΘΥΓΑΤΕΡΑΣ, αλλά και τις σχετικές αντιλήψεις για 
τη µέρα γέννησης των παιδιών:
ΘΥΓΑΤΕΡΑ
165Η: Η θυγατέρα µάλαµα κι η νύφη κακό µπάλωµα
245Μ: Μήτ’ η πεθερά µητέρα, µήτ’ η νύφη θυγατέρα50

4Σ: Σάββατο γιο µη χαίρεσαι και Τρίτη θυγατέρα
∆ύο κατηγορίες θα µπορούσε να εντάξει κανείς και στην κατηγορία µε λήµ-

µα τη λέξη ΚΟΡΗ,  όπου στην πρώτη κατηγορία τονίζεται περισσότερο η οµορ-
φιά της κόρης: 
ΚΟΡΗ
589Α: Αριά και πού κόρη ξανθή να ’χει και µαύρα µάτια
109Β: Βόδι να µην αλώνιζε, κόρη να µην εγέννα,
           και νιος να µην εθέριζε, ποτέ του δεν εγέρνα
451Ο:  Όποια έχει κόρη ακριβή, το Μάρτη ήλιος µην τη δει51

Στη δεύτερη κατηγορία κυριαρχεί το θέµα που για το τυχερό που πρέπει να 
συνοδεύει την κόρη: 
64Κ: Κάθισε, κόρη, αµέριµνη, τύχη σε περιµένει
382Κ: Κάτσε, κόρη, ανύπαντρη, να κάνω γιο να πάρεις52

240Π: Πολυγυρεµένη κόρη, κακά ψυχρά παντρεύεται53

203Τ: Την κόρη σου επάντρεψες, γειτόνισσα την έκανες54

Λάµπρ. Mάλαµας, ό.π., 245,14. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γονικὸς 1.   
46. Βλ. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γονιὸς 20.   
47. Βλ. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π.,488 ξένος.
48. Πρβ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 5495. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γονιὸς 12.   
49. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 242. Ντ. ∆. Ψυχογιός, ό.π., 262 Γονιὸς. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 469 

γονιὸς 2. Χ.Ι. Παπαχριστοδούλου, ό.π., 155 γονιὸς. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γονιὸς 24.   
50. Βλ. ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά,  510.
51. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 372. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., Μάρτης 15. Σ.Α. Kαρανικόλας-

Α.Σ. Kαρανικόλας, ό.π., 843. Ντ. ∆. Ψυχογιός, ό.π., 263 Μάρτης.  Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 485 
Μάρτης 3. Μ. Εµµ. Zερβάκη, «Παροιµίαι εκ Kρήτης», Λαογραφία K∆’ (1966) 444-447, 446,6. ∆ηµ. 
Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά,  17.

52. Βλ. Αναστ. Eυθυµίου, «Λαογραφικά επαρχίας Kονίτσης», Hπειρωτική Eστία Λ∆’ (1985)  
349-353, 518-521, 520. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 2849. Αικ. Παν. Zερβοπούλου, «Παροιµίαι εξ 
Aρκαδίας», Λαογραφία K∆’ (1966) 447-454, 452,129. Λάµπρ. Mάλαµας, ό.π., 325,3.  

53. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 192.
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Το ερωτικό στοιχείο κυριαρχεί και στο λήµµα ΚΟΡΙΤΣΙ, ενώ η επόµενη πα-
ροιµία αναφέρεται στις συνέπειες που θα έχει για την οικογένεια ο γάµος της 
κόρης:
ΚΟΡΙΤΣΙ - ΚΟΡΙΤΣΑΚΙ
447Ο: Ο πλάτανος θέλει νερό κι η λεύκα θέλει αέρα
           και το κορίτσι φίληµα όσο να πάρ’ η µέρα
450Κ: Κοριτσάκι απόχτησες; Ξεστολίσου, στόλιστο55

Λογικό και αναµενόµενο είναι να υπάρχει ένας σηµαντικός αριθµός παροι-
µιών µε βασικό λήµµα τη ΜΑΝΑ και µε πρώτη κατηγορία την ιδιαίτερη και 
έντονη σχέση που συνδέει τη µάνα µε τα παιδιά της:
MANA
283Α: Αν δεν κλάψει το παιδί, δεν το βυζαίν’ η µάνα56

85Ε: Είναι να τρώει η µάνα και του παιδιού της να µη δίνει
24Θ: Θεέ, µη δώσεις του παιδιού, το βάζει ο νους της µάνας57

807Ο: Όπως σκεπάζει ο ουρανός τη γη, σκεπάζει η µάνα το παιδί58

144Τ: Τ’ ασχηµότερο της ρούγας, τ’ οµορφότερο της µάνας
Σε µια επιµέρους µικρότερη κατηγορία εµπλέκεται και ο ρόλος της µητριάς, για 
να αναδειχτεί ακόµη περισσότερο ως κυρίαρχος εκείνος της µάνας:
101Γ: Για το παιδί γεννήθηκε η µάνα κι όχι η παραµάνα59

399Τ: Το κούνα-κούνα και το να-να, λέγει του παιδιού κι η µητριά
           µα δεν το λέγει πονετικά, σαν πως το λέγ’ η µάνα

Σε δύο επόµενες χαρακτηριστικές παροιµίες αναδεικνύεται  η καθοριστική 
σπουδαιότητα και σηµασία της µάνας ανεξαρτήτως ηλικίας στην οποία βρίσκε-
ται ο καθένας:
494Α: Απ’ όλα τα γλυκύτερα, γλυκύτερη είν’ η µάνα60

60Γ: Γέρος πέργερος, µάνα λέει

54. Βλ. Σ.Α. Kαρανικόλας-Α.Σ. Kαρανικόλας, ό.π., 1088.  
55. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 2957.  
56. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 1365. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 411 Τ. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 157 

κλαίω. Στέφ. Mπέτης, ό.π., 223,653. Σ.Α. Kαρανικόλας-Α.Σ. Kαρανικόλας, ό.π., 673. Γρ. Κατσαλίδας, 
ό.π., 56. Π.Α. Kυριακίδης-Αθαν. Φούντας, ό.π., 17. Μ.Γ. Mερακλής, Παροιµίες ελληνικές και των 
άλλων βαλκανικών λαών (Συγκριτική εξέταση), Aθήνα 1985, 107,57. Καλ. Mουσαίου-Mπουγιούκου, 
ό.π., 180,613. Χαράλ. Pεµπέλης, Kονιτσιώτικα, Eπιµελεία: N. X. Pεµπέλη, έκδ. Hπειρωτικής  
Eταρείας Aθηνών, Aθήναι 1953, 22. Γ.Π. Σαββαντίδης, ό.π., 438. ∆ηµ. Σαλαµάγκας, ό.π., 59. Γιάν. 
Γ. Σάρρας, ό.π., 426.

57. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 14. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 191 µάννα 14. Σ.Α. Kαρανικόλας-Α.Σ. 
Kαρανικόλας, ό.π., 829.  Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 484 µάνα 3. Καλ. Mουσαίου-Mπουγιούκου, 
ό.π., 222,757.

58. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 4215.  Π.Α. Kυριακίδης-Αθαν. Φούντας, ό.π., 27.
59. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1275.  
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Σε  µια επόµενη κατηγορία επισηµαίνουµε την εµπλοκή της µάνας στα πα-
ντρολογήµατα και το γάµο των παιδιών τους: 
238Η: Η µάνα σου κι η µάνα µου στ’ αλώνια κουβεντιάζαν,
           Θεέ µου, να λέγανε για µας, να µας αρραβωνιάζαν
239Η: Η µάνα τάζει τα προικιά, πατέρας τα χωράφια

∆ίπλα στη µάνα βρίσκεται και η ΚΑΛΟΜΑΝΑ,  που προσδιορίζεται από 
δύο γνωστές και χαρακτηριστικές παροιµίες:
ΚΑΛΟΜΑΝΑ
229Τ: Της καλοµάνας το παιδί σ’ εννιά µήνες περπατεί61

230Τ: Της καλοµάνας το παιδί το πρώτο να ’ν’ κορίτσι62

H σχέση του υλικού πλούτου µε τον πλούτο που αποτελούν τα ίδια τα παιδιά, 
το µέληµα των γονέων για επαγγελµατική αποκατάσταση, όπως και για προσο-
δοφόρες µελλοντικές ενασχολήσεις των παιδιών τους συγκροτούν την επόµενη 
ευρύτερη θεµατική ενότητα που θα παρουσιάσουµε.
ΠΑΙ∆Ι
360Α: Αν έχεις και καλά παιδιά, τα πλούτη τι τα θέλεις
           κι αν έχεις και κακά παιδιά τα πλούτη τι τα θέλεις63

606Α: Άρχοντας µε τα φλουριά και φτωχός µε τα παιδιά64

149Γ: Γρόσια γυρεύει ο φτωχός απ’ το Θεό, παιδιά του δίνει,
          παιδιά γυρεύει ο άρχοντας, γρόσια του δίνει
620Α: Ας κάµω ένα παιδί, κι ας γίνει και παπάς
19Β: Βάλ’ ελιά για τα παιδιά σου και µηλιά για την κοιλιά σου65

329K: Kάνε το παιδί σου παπά κι απόλα το στο λόγγο66

60. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 677.  ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά,  444.
61. Βλ. Στέφ. Mπέτης, ό.π., 224,701. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 2696.  
62. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 198. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 132 θηλυκὸ 2. Σπ. Mουσελίµης, 

«Tο Πόποβο, Γνωµικά», Hπειρωτική Eστία IH’ (1969) 448-450, 570-576, 573.  Στέφ. Mπέτης, ό.π., 
218,562. Σ.Α. Kαρανικόλας-Α.Σ. Kαρανικόλας, ό.π., 871. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 2695. Ορ. ∆. 
Σχινάς, ό.π., 208 κορίτσι. Ντ. ∆. Ψυχογιός, ό.π., 262 κορίτσι. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 479 κόρη. 
∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά, 420. Λάµπρ. Mάλαµας, ό.π., 321,29. Καλ. Mουσαίου-
Mπουγιούκου, ό.π., 150,502. Οδ. Θ. Φραγκούλης, Tο Σκαµνέλι, A. Συµβολή στην Iστορία του. B. Ήθη-
Έθιµα-Παραδόσεις, Iωάννινα 1988, 184. Ερµην. Φωτιάδου, ∆ίστιχα και παροιµίες του Hπειρωτικού 
χώρου, Γιάννινα 1990, 16.  

63. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 228. ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 230 παιδὶ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 
551. ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά,  453. Λάµπρ. Mάλαµας, ό.π., 28,18. Καλ. Mουσαίου-
Mπουγιούκου, ό.π., 267,910.  

64. Βλ. Σ.Α. Kαρανικόλας-Α.Σ. Kαρανικόλας, ό.π., 1436. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 810.
65. Πρβ. ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά,  116.
66. Βλ. Σπ. Mουσελίµης, «Tο Πόποβο, Γνωµικά», Hπειρωτική Eστία IH’ (1969) 448-450, 570-

576, 573. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 2750. Θαν. Παπαθανασόπουλος, «Παροιµίες των Kραβάρων», 
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259M: Mια το παιδί µας και δεσπότης67

Σε µια επιµέρους κατηγορία επισηµαίνεται  ο σεβασµός που πρέπει να επι-
δεικνύουν τα παιδιά προς τους γονείς τους:
192Μ: Μην κλωτσάς τα γονικά σου, θα το βρεις απ’ τα παιδιά σου68

43Ν: Να παιδί, να µάλαµα, να µαλώνει νύχτα µέρα µε πατέρα και µε µάνα69

66Ο: Ο γονής δεν ελυπήθη τ’ αµπέλι και το παιδί ελυπήθη το σταφύλι70

Η τελευταία κατηγορία έχει να κάνει µε τις δυσκολίες που εµφανίζει γενικό-
τερα η διαπαιδαγώγηση των παιδιών:
316Μ: Μπορεί κανείς εύκολα πολλά παιδιά να φτιάνει,
            µα είν’ πολύ πιο δύσκολο ανθρώπους να τα κάνει
768Ο: Όποιος λυπάται το ραβδί του, δε λυπάται το παιδί του71

7Π: Παιδιά έχεις, παίδεψη τραβάς72

56Α: Αδύνατο ’ναι να γενεί χοίρου µαλλί µετάξι
         και του χωριάτη το παιδί να ’χει αρχοντιά και τάξη73

Ένα τελευταίο πρόσωπο που εντάσσοµαι στον κύκλο της οικογένειας είναι η 
ΠΕΘΕΡΑ, που είναι γεγονός ότι µπορεί να λειτουργήσει µε διαφορετικούς ρό-
λους στο εσωτερικό της οικογένειας. Έτσι, σε µια πρώτη κατηγορία εντάσσåται 
µια σειρά από παροιµίες που εκφράζουν µια γενικότερη απαξιωτική κρίση για 
την πεθερά:  
ΠΕΘΕΡΑ
1Α: Αβάσταχτο κακό της πεθεράς η γκρίνια74

300Η: Η πεθερά κι από ζάχαρη κι αν είναι, πάντα πικρή είναι75

840Ο: Όσες πράσινες φοράδες, τόσες καλές πεθεράδες
Η προβληµατική σχέση νύφης και πεθεράς αναδεικνύεται µε έµφαση στην 

επόµενη κατηγορία:
267Η: Η νύφη µε την πεθερά τα µεγαλύτερα θεριά76

Λαογραφία K∆’  (1966) 268-299, 291,199. Ερµην. Φωτιάδου, ό.π., 18.
67. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 227.
68. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 2 Μ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 3447. Π.Α. Kυριακίδης-Αθαν. Φούντας, 

ό.π., 164.  Ντ. ∆. Ψυχογιός, ό.π., 262 Γονικὸς. ∆ηµ. Σ. Λουκάτος, Kεφαλονίτικα Γνωµικά,  457. 
Λάµπρ. Mάλαµας, ό.π., 245,14. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γονικὸς 1.   

69. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 3669.
70. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 5495. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 4 γονιὸς 12.   
71. Βλ. Β.Κ. Λαµπρινουδάκης, ό.π., 495.
72. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 4467. ∆ηµ. Σαλαµάγκας, ό.π., 905.
73. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 154 ∆.  ∆ιαλ. Zευγώλη-Γλέζου, ό.π., 342 χωριάτης. Σ.Α. Kαρανικόλας-

Α.Σ. Kαρανικόλας, ό.π., 121. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 114. Ν.Γ. Πολίτης, ό.π., 2 ἀπάνθρωπος 1.   
74. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1.
75. Βλ. Ι. Βενιζέλος, ό.π., 177.
76. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 3788.
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271Η: Η νύφη µε την πεθερά, όλο σκορδοκρέµµυδα
210Τ: Τη νύφη θέλεις να σκάσεις, πες της καλά είναι η πεθερά της77

Ωστόσο, και στην περίπτωση αυτή, δεν απουσιάζει το στοιχείο της αισιοδοξί-
ας, αφού υπάρχουν κάποιες λίγες παροιµίες που  εµφανίζουν µια θετική στάση 
απέναντι στο πρόσωπο της πεθεράς:
111Η: Η γυναίκα που αγαπάει τον άντρα της λατρεύει και την πεθερά της
417Η: Ηύρηκεν ο καλός γαµπρός την καλή την πεθερά78

Σύµφωνα µε όσα παρουσιάστηκαν παραπάνω, γίνεται σαφές ότι ο παροι-
µιακός λόγος δεν βρίσκεται µακριά από την κοινωνική πραγµατικότητα. Κατα-
γράφει και αναδεικνύει τάσεις που αυτή εµφανίζει, χρησιµοποιώντας πολλές 
φορές την έµφαση, την υπερβολή, το κωµικό στοιχείο κ.λπ. Η προσέγγιση του 
θέµατος που επιχειρήσαµε είναι βέβαιο ότι θα µπορούσε να επεκταθεί και σε 
άλλα πρόσωπα αλλά και σε διαφορετικές καταστάσεις. Ωστόσο θεωρούµε ότι 
σε γενικές γραµµές διαφάνηκε η σηµαντική θέση που κατέχουν τα πρόσωπα της 
οικογένειας στον παροιµιακό λόγο, καθώς και η λειτουργικότητά τους τόσο στο 
οικογενειακό όσο και στο ευρύτερο κοινωνικό περιβάλλον. 

77. Βλ. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 3787.
78. Βλ. Π. Αραβαντινός, ό.π., 1680. Ι. Bενιζέλος, ό.π., 266. Ι.Θ. Κολιτσάρας, ό.π., 1133.
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Ç äéá÷ñïíéêÞ áíáãêáéüôçôá åðéóôçìïíéêÞò Ýñåõíáò ôùí åíáëëáêôéêþí éäåþí 
ôùí ìáèçôþí óå Ýííïéåò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí. 

Ðåñßëçøç

Óôç ìåëÝôç áõôÞ, áíáäåéêíýåôáé ç äéá÷ñïíéêÞ áíáãêáéüôçôá ôçò åðéóôçìïíéêÞò Ýñåõíáò ôùí 
åíáëëáêôéêþí éäåþí êáé ôùí áíôéëÞøåùí ôùí ìáèçôþí óå Ýííïéåò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí. 
Êáôáäåéêíýïíôáé ïé ôïìåßò óôïõò ïðïßïõò ç Ýñåõíá óôï ðåäßï áõôü, óõíå÷ßæåé êáé óÞìåñá íá 
ðñïóöÝñåé  ðïëýôéìá åõñÞìáôá ãéá ôç äéäáóêáëßá êáé ôç ìÜèçóç ôùí åííïéþí ôùí öõóéêþí 
åðéóôçìþí óå üëåò ôéò âáèìßäåò ôçò åêðáßäåõóçò. 
 
ËÝîåéò êëåéäéÜ: ÖõóéêÝò åðéóôÞìåò, ÅíáëëáêôéêÝò éäÝåò 

The need of the research on the alternative ideas of students in concepts of 
natural sciences  

Abstract

In this paper, is studied the diachronic need of scientific research on the alternative ideas and 
the perceptions of students in concepts of natural sciences. Also are pointed out the sectors in 
which the today research in this field, offers useful results on the teaching and the learning of 
concepts of natural sciences.  

Key words: Natural sciences, Alternative ideas

    * ÁíáðëçñùôÞò Καθηγητής στο Παιδαγωγικό Τµήµα ∆ηµοτικής Εκπαίδευσης του Πανεπιστηµίου 
Ιωαννίνων
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ÅéóáãùãÞ

Ç óýã÷ñïíç äéäáêôéêÞ ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí áðïäÝ÷åôáé üôé ãéá ôç ìÜèçóç 
åííïéþí êáé áñ÷þí ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí, ðñùôáñ÷éêü ñüëï äéáäñáìáôßæïõí 
ïé éäÝåò-áíôéëÞøåéò ðïõ Ý÷ïõí ôá ðáéäéÜ ãéá ôéò Ýííïéåò êáé ôá öõóéêÜ öáéíüìå-
íá ðñéí áêüìá ôá äéäá÷ôïýí óôï ó÷ïëåßï. Óôç äéåèíÞ âéâëéïãñáößá ôï 1967 Ý÷åé 
áíáöåñèåß ï üñïò åóöáëìÝíåò áíôéëÞøåéò ãéá ìáèçôÝò, óå Ýííïéá ôçò öõóéêÞò 
(Burge 1967). Ìüíï üìùò ðñéí áðü ðåñßðïõ åéêïóéðÝíôå ÷ñüíéá ïé åñåõíçôÝò 
îåêßíçóáí (Driver and Easley 1978) íá åñåõíïýí óõóôçìáôéêÜ ôéò éäÝåò ôùí ðáé-
äéþí ãéá Ýííïéåò êáé öáéíüìåíá ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí, üôáí óõíÝäåóáí ôç 
ìÜèçóç ôïõ ãíùóôéêïý áíôéêåéìÝíïõ ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí ìå ôç íïçôéêÞ áíÜ-
ðôõîç ôïõò.

Ôá ðáéäéÜ ìÝóù ôùí áëëçëåðéäñÜóåùí ðïõ Ý÷ïõí ìå ôï ðåñéâÜëëïí (êïéíù-
íéêü, ðïëéôéóôéêü êáé ôå÷íïëïãéêü), ôçí êïéíùíéêÞ  åðáöÞ ôïõò êáé ôç ãëþóóá 
ôïõò, áñ÷ßæïõí íá äçìéïõñãïýí Ýíá öÜóìá éäåþí ãéá ôï ðþò ëåéôïõñãåß ï êü-
óìïò. Ôéò áíôéëÞøåéò áõôÝò ôéò ÷ñçóéìïðïéïýí, ãéá íá åîçãÞóïõí áõôü ôï ïðïßï 
áíôéëáìâÜíïíôáé üôé óõìâáßíåé ãýñù ôïõò. Ïé áíôéëÞøåéò áõôÝò öÝñïõí äéÜöï-
ñá ïíüìáôá, áíÜëïãá ìå ôïí ÷ñüíï êáé ôïí ôñüðï ðïõ äçìéïõñãÞèçêáí óôá 
ðáéäéÜ. ¸ôóé, äéáêñßíïíôáé ïé áíôéëÞøåéò-åñìçíåßåò ôùí äéáöüñùí öáéíïìÝ-
íùí ðïõ Ý÷ïõí ó÷çìáôßóåé ôá ðáéäéÜ áðü ìüíá ôïõò óå ìéêñÞ óõíÞèùò çëéêßá, 
÷ùñßò ôçí ðáñÝìâáóç ôïõ åêðáéäåõôéêïý êáé ïíïìÜæïíôáé ðñþéìåò áíôéëÞøåéò 
(preconceptions). Ïé ðñþéìåò áíôéëÞøåéò áñãüôåñá, óå ìåãáëýôåñç çëéêßá êáé 
ðáñÜ ôçí ðáñÝìâáóç ßóùò ôïõ åêðáéäåõôéêïý, åßíáé äõíáôüí íá ìçí åîåëé÷èïýí 
óå áíôéëÞøåéò ðïõ íá áíôáðïêñßíïíôáé óôç ðñáãìáôéêüôçôá, ïðüôå ïíïìÜæï-
íôáé åóöáëìÝíåò áíôéëÞøåéò (misconceptions) Þ åíáëëáêôéêÝò éäÝåò (alternative 
ideas) Þ áðëïýóôåñá áíôéëÞøåéò (conceptions) ôùí ðáéäéþí. ÁíÜëïãïõ ðåñéå÷ï-
ìÝíïõ ìå ôïõò ôåëåõôáßïõò üñïõò åßíáé êáé ïé üñïé, ó÷Þìáôá (schema), üñïò ðïõ 
÷ñçóéìïðïéåßôáé óôïí Piaget, Þ ðëáßóéï (frame), üñïò ðïõ ðñïÝñ÷åôáé áðü ôç 
ãíùóôéêÞ øõ÷ïëïãßá.

Ïé éäÝåò áõôÝò ôùí ìáèçôþí åßíáé åóöáëìÝíåò áíôéëÞøåéò ðïõ äåí ïöåßëï-
íôáé óôçí êáêÞ ðëçñïöüñçóÞ ôïõò, áëëÜ óôïí ôñüðï ìå ôïí  ïðïßï åîçãïýí ü,ôé 
óõìâáßíåé ãýñù ôïõò, óôï ðþò ðáñáôçñïýí êáé óôï ðþò êáôáëÞãïõí óå óõìðå-
ñÜóìáôá. Ï ôñüðïò ìå ôïí ïðïßï ïéêïäïìïýíôáé ïé äéÜöïñåò éäÝåò âáóßæåôáé 
óôçí Üìåóç åìðåéñßá ìå ôïí öõóéêü êüóìï êáé ôéò êïéíùíéêÝò áëëçëåðéäñÜóåéò, 
óõíåðþò üëá áõôÜ ïéêïäïìïýíôáé åíåñãÜ êáé ïäçãïýí óå óõìðåñÜóìáôá. Ïé 
éäÝåò ôùí ðáéäéþí áíáðôýóóïíôáé óôçí ðñïóðÜèåéÜ ôïõò íá äþóïõí íüçìá óôïí 
êüóìï ìÝóá óôïí ïðïßï æïõí. Îåêéíþíôáò áðü ôéò åìðåéñßåò ôïõò øÜ÷íïõí êáé 
âñßóêïõí ïìïéüôçôåò êáé äéáöïñÝò  ãéá ôçí ðáñáôÞñçóç ôùí öáéíïìÝíùí êáé 
ôùí ãåãïíüôùí, þóôå íá äçìéïõñãÞóïõí äïìÝò ó÷Ýóåùí. ÂñÝèçêå äçëáäÞ üôé 
ïé ìáèçôÝò äåí êáôáíïïýí ôïí êüóìï áðåõèåßáò, áëëÜ ìÝóù ôïõ ó÷çìáôéóìïý 
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éäåþí-áíôéëÞøåùí, íïçôéêþí áíáðáñáóôÜóåùí êáé íïçôéêþí ìïíôÝëùí. Ïé íï-
çôéêÝò áõôÝò áíáðáñáóôÜóåéò åßíáé åéêüíåò áíôéêåéìÝíùí êáé ãåãïíüôùí, üôáí 
áõôÜ åßíáé áðüíôá. ̧ ôóé, ïé ìáèçôÝò óõãêåíôñþíïõí óôïé÷åßá êáé ÷ôßæïõí ìïíôÝ-
ëá,  ãéá íá åñìçíåýóïõí ôá ãåãïíüôá êáé íá êÜíïõí ðñïâëÝøåéò. Ôá íïçôéêÜ 
áõôÜ ìïíôÝëá âïçèïýí ôïõò ìáèçôÝò íá åîçãÞóïõí êÜðïéåò áéôßåò, áíáðáñéóôþ-
íôáò ðéï åýêïëá óõãêåêñéìÝíåò êáôáóôÜóåéò. ÅðéðëÝïí, ôïõò âïçèïýí (Óðõñï-
ðïýëïõ-ÊáôóÜíç 2000), íá äßíïõí áðáíôÞóåéò óå åñùôÞóåéò ôçò êáèçìåñéíüôç-
ôáò ìÝóá Þ Ýîù áðü ôï ó÷ïëåßï. 

Ïé éäÝåò ôùí ìáèçôþí äçìéïõñãïýíôáé áêüìç áðü ôçí åðßäñáóç ôùí áíôé-
ëÞøåùí ôùí ìåãÜëùí, áðü ôá ìÝóá åðéêïéíùíßáò, áðü ôéò åðáöÝò ôïõò êáé ôéò 
óõæçôÞóåéò ôïõò ìå Üëëïõò ìáèçôÝò, áðü ôá ó÷ïëéêÜ åã÷åéñßäéá êáé áðü ôç äé-
äáóêáëßá. Óçìáíôéêü ñüëï óôç äéáìüñöùóÞ ôïõò äéáäñáìáôßæåé áêüìç êáé ç 
ãëþóóá ðïõ ÷ñçóéìïðïéåßôáé áðü ôïõò ìåãÜëïõò óôçí êáèçìåñéíÞ æùÞ ôùí ðáé-
äéþí, üðùò ãéá ðáñÜäåéãìá «Üíïéîå ôï öùò, êëåßóå ôï öùò». Ãíùñßæïõìå üôé 
üôáí áíïßãåé ôï öùò ôüôå êëåßíåé ôï çëåêôñéêü êýêëùìá. ¼ìùò, ôï ðáéäß, üôáí 
ðñïóðáèÞóåé íá åîçãÞóåé ìéá åðéóôçìïíéêÞ ðñüôáóç, ãéá íá ôçí êáôáíïÞóåé, 
èá ôçí åñìçíåýóåé ìå ëÝîåéò ðïõ ÷ñçóéìïðïéåß óôçí êáèçìåñéíÞ ôïõ æùÞ. Áõôü 
Ý÷åé ùò áðïôÝëåóìá íá ìç äþóåé ôç óùóôÞ åñìçíåßá ðïõ áíáìÝíåé íá áêïýóåé 
ï åêðáéäåõôéêüò.

Ïé éäÝåò ôùí ìáèçôþí Ý÷ïõí ãåíéêüôåñç éó÷ý êáé ìåñéêÝò áðü áõôÝò ìåôáâÜë-
ëïíôáé  ìå ôçí áíÜðôõîÞ ôïõò. ÕðÜñ÷ïõí, üìùò, êáé ðåñéðôþóåéò ðïõ ðïëëïß áðü 
ôïõò ìáèçôÝò, äéáôçñïýí ôéò ßäéåò åíáëëáêôéêÝò éäÝåò (Êþôóçò 2002), êáé Ýíáò 
ëüãïò ðïõ äéêáéïëïãåß áõôÞ ôç äéáôÞñçóç, åßíáé ï ôñüðïò  æùÞò ôïõò. Ãéá ôïõò 
ìáèçôÝò ïé éäÝåò ôïõò åßíáé åðáñêåßò,  áöïý ôïõò åîçãïýí ôá öõóéêÜ öáéíüìåíá, 
ðáñüëï ðïõ ðïëëÝò öïñÝò óõãêñïýïíôáé ìå ôéò áðüøåéò ôùí ìåãáëõôÝñùí.

Ïé áíôéëÞøåéò ôùí ðáéäéþí åßíáé óõ÷íÜ äéáöïñåôéêÝò áðü ôï åðéóôçìïíéêü 
ðñüôõðï, üðùò áõôü ðáñïõóéÜæåôáé óôá ó÷ïëéêÜ åã÷åéñßäéá. Ùóôüóï, ïé áíôéëÞ-
øåéò áõôÝò åßíáé ÷ñÞóéìåò êáé ëïãéêÝò (Êüêêïôáò 1989), åðåéäÞ áðïôåëïýí ôï 
óêåëåôü ôçò åñìçíåßáò ôùí ó÷åôéêþí öáéíïìÝíùí. ÐïëëÝò öïñÝò ïé ìáèçôÝò 
äßíïõí  áíôéöáôéêÝò åîçãÞóåéò êáé åñìçíåßåò ãéá ôá öáéíüìåíá, ÷ùñßò íá ôá 
ãíùñßæïõí ðñáãìáôéêÜ. Åðßóçò, Ýíáò ìáèçôÞò ìðïñåß íá Ý÷åé äéáöïñåôéêÝò áíôé-
ëÞøåéò ãéá Ýíá öáéíüìåíï. Êé áõôü ãéáôß, ÷ñçóéìïðïéþíôáò äéáöïñåôéêÜ åðé÷åé-
ñÞìáôá, ïäçãåßôáé óå áíôßèåôåò ðñïâëÝøåéò ãéá éóïäýíáìåò êáôáóôÜóåéò.

Ç êáôáãñáöÞ ôùí åíáëëáêôéêþí éäåþí ôùí ìáèçôþí (Trowbridge and 
McDermott  1980) êáé ç áíáæÞôçóç ôùí áéôßùí ðïõ ôéò ðñïêáëïýí áðáó÷üëç-
óáí åäþ êáé åéêïóéðÝíôå ÷ñüíéá ôïõò åñåõíçôÝò ôçò ÄéäáêôéêÞò ôùí Öõóéêþí 
Åðéóôçìþí. Ôï óõìðÝñáóìá ôçò Ýñåõíáò ðïõ Ý÷åé ãßíåé óôïí ôïìÝá áõôü åßíáé 
üôé, óôç äéäáóêáëßá ôùí Öõóéêþí Åðéóôçìþí ðñÝðåé íá ëáìâÜíïíôáé õðüøç 
áðü ôïõò åêðáéäåõôéêïýò ïé ðñïûðÜñ÷ïõóåò ãíþóåéò  êáé ïé áíôéëÞøåéò ôùí ìá-
èçôþí. Ôï íá ëáìâÜíïõí õðüøç, ïé åêðáéäåõôéêïß, ôéò áíôéëÞøåéò ôùí ìáèçôþí 
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åßíáé ìéá áðü ôéò óôñáôçãéêÝò ðïõ ôïõò äßíåé ôç äõíáôüôçôá íá ðñïóáñìüæïõí ôç 
äéäáóêáëßá óôïõò ìáèçôÝò ôïõò. Ï ôñüðïò äéäáóêáëßáò, ç ðñïóï÷Þ êáé ôï åíäéá-
öÝñïí ôïõ ìáèçôÞ, ôá êßíçôñÜ ôïõ êáé ç èåôéêÞ Þ áñíçôéêÞ ôïõ óôÜóç áðÝíáíôé 
óôï ìÜèçìá ôùí Öõóéêþí Åðéóôçìþí åðçñåÜæïõí ôï ìáèçóéáêü áðïôÝëåóìá 
(Pintrich et al, 1993). ÁðïôÝëåóìá ôçò ðïëý÷ñïíçò åñåõíçôéêÞò ðñïóðÜèåéáò 
åßíáé íá Ý÷ïõí êáôçãïñéïðïéçèåß (Driver et al 1993) ïé åíáëëáêôéêÝò éäÝåò êáé 
ïé áíôéëÞøåéò ôùí ìáèçôþí óå ðëçèþñá åííïéþí êáé öáéíïìÝíùí ôùí öõóéêþí 
åðéóôçìþí. Åðßóçò äüèçêå ç áíÜëïãç ðñïóï÷Þ óôï ðùò óêÝöôïíôáé ôá ðáéäéÜ 
(Driver and Bell 1986), ðùò áíáðáñéóôÜíïõí ôéò Ýííïéåò (Hewitt 1983) êáé Ýôóé 
ðñïôÜèçêå ôï åðïéêïäïìçôéêü ìïíôÝëï äéäáóêáëßáò êáé ìÜèçóçò ôùí öõóéêþí 
åðéóôçìþí (Scott 1987). Ôï ðëåïíÝêôçìá ôïõ ìïíôÝëïõ åðïéêïäïìçôéêïý ìïíôÝ-
ëïõ åßíáé üôé ï åêðáéäåõôéêüò ãíùñßæïíôáò ôéò åóöáëìÝíåò áíôéëÞøåéò ôùí ìáèç-
ôþí, ÷ñçóéìïðïéåß ôéò êáôÜëëçëåò äéäáêôéêÝò óôñáôçãéêÝò ãéá íá ïéêïäïìÞóåé 
ôç ãíþóç (Driver et al 1998) êáé óôï íá åðéöÝñåé ãíùóôéêÞ óýãêñïõóç êáé åí-
íïéïëïãéêÞ áëëáãÞ (Vosniadou 1994).

Ôï åñþôçìá ôï ïðïßï ôßèåôáé åßíáé: áöïý Ý÷ïõí êáôáãñáöåß ïé éäÝåò êáé ïé 
áíôéëÞøåéò ôùí ìáèçôþí óå Ýííïéåò êáé öáéíüìåíá ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí êáé 
åßíáé ãíùóôü üôé åðçñåÜæïõí ôç ìÜèçóç, ðïéïò åßíáé ï ëüãïò íá óõíå÷ßæïíôáé 
íá ãßíïíôáé Ýñåõíåò óå áõôü ôï ðåäßï, åêôüò âÝâáéá ôùí ðåñéðôþóåùí, üôáí 
ðñüêåéôáé ãéá Ýííïéåò ðïõ åßíáé êáéíïýñãéåò óôçí åêðáßäåõóç êáé äåí õðÜñ÷åé 
ç áíÜëïãç âéâëéïãñáößá, üðùò ð.÷. ç Ýííïéá ôçò êëùíïðïßçóçò. Ôçí áðÜíôçóç 
óôï åñþôçìá áõôü äéáðñáãìáôåýåôáé ç åðüìåíç åíüôçôá.  

Αíáãêáéüôçôá ôçò Ýñåõíáò óÞìåñá

Åßíáé ãåãïíüò üôé ç óýã÷ñïíç ðñüôáóç ôçò äéäáêôéêÞò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí 
óôçñßæåôáé óôï åðïéêïäïìçôéêü ìïíôÝëï äéäáóêáëßáò, ôï ïðïßï ëáìâÜíåé óïâá-
ñÜ õðüøç ôéò áíôéëÞøåéò ôùí ìáèçôþí. Ç ðñïóðÜèåéá áõôÞ åßíáé äéáñêÞò êáé ãß-
íïíôáé ðïëëÝò ìåëÝôåò (Êáñéþôïãëïõ ê.á. 2004) ãéá íá ðñïôáèïýí áðïôåëåóìá-
ôéêüôåñåò äéäáêôéêÝò ðñïôÜóåéò ìÜèçóçò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí. Ðáñüëï ðïõ 
ç äéåèíÞò êáé ç åëëçíéêÞ âéâëéïãñáößá Ý÷åé êáôáãñÜøåé ôéò áíôéëÞøåéò ôùí ìá-
èçôþí ãéá Ýííïéåò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí, õðÜñ÷åé ç áíÜãêç áíÜðôõîçò áîéüðé-
óôùí åñùôçìáôïëïãßùí  ùò åñãáëåßùí äéÜãíùóçò ôùí. ÐïëëÝò Ýñåõíåò (Êåñáìé-
äÜò êáé Øýëëïò 2004) äéåíåñãïýíôáé óÞìåñá ðñïò áõôÞ ôç êáôåýèõíóç. 

Ôá ôåëåõôáßá ÷ñüíéá óôçí ðñïóðÜèåéá åöáñìïãÞò ôïõ åðïéêïäïìçôéêïý ìï-
íôÝëïõ äéäáóêáëßáò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí Ý÷ïõí ðñïôáèåß ôá áíÜëïãá áíá-
ëõôéêÜ ðñïãñÜììáôá ãéá üëåò ôéò âáèìßäåò ôçò åêðáßäåõóçò êáé Ý÷ïõí óõããñá-
öåß ôá áíôßóôïé÷á ó÷ïëéêÜ åã÷åéñßäéá. Åßíáé áíÜãêç ëïéðüí íá õðÜñ÷åé Ýíáò 
ôñüðïò áîéïëüãçóçò üëùí áõôþí ôùí íÝùí ðñïôÜóåùí, þóôå íá äéáðéóôùèåß 
áí âïçèïýí ôç ìÜèçóç ôçò åðéóôçìïíéêÞò ãíþóçò áðü ôïõò ìáèçôÝò. Óå Ýíá ôÝ-
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ôïéï åñåõíçôéêü åñþôçìá ï ìüíïò óôáèåñüò ðáñÜãïíôáò åßíáé ïé áíôéëÞøåéò ôùí 
ìáèçôþí, ìå áðïôÝëåóìá íá ìðïñïýí íá ÷ñçóéìïðïéçèïýí ùò êñéôÞñéï ãéá ôçí 
åðéôõ÷Þ Þ ìç åöáñìïãÞ ìéáò ðñüôáóçò äéäáóêáëßáò. ÔÝôïéåò Ýñåõíåò (Êþôóçò 
ê.á. 2004),  Ý÷ïõí ãßíåé ðñïóöÜôùò óå ìáèçôÝò ôïõ äçìïôéêïý. 

Óå êÜðïéåò ðåñéðôþóåéò ïé éäÝåò ðïõ ÷ñçóéìïðïéïýíôáé áðü ôá ðáéäéÜ åßíáé 
ðïëý åäñáéùìÝíåò êáé äåí åêñéæþíïíôáé ìå ôç äéäáóêáëßá. Ìðïñåß íá ðáñá-
ìåßíïõí ü÷é ìüíï ìåôÜ ôç äéäáóêáëßá áëëÜ êáé ìåôÜ ôçí åíçëéêßùóÞ ôïõò. Óå 
áõôü ôï ðåäßï, Ýñåõíåò óå öïéôçôÝò ðáíåðéóôçìßïõ (Êþôóçò 2002) áíáäåéêíý-
ïõí ôï ãåãïíüò üôé ïé öïéôçôÝò äéáôçñïýí ðïëëÝò åóöáëìÝíåò áíôéëÞøåéò êáé 
üôé ïé ðáíåðéóôçìéáêïß äÜóêáëïé ðñÝðåé íá ôéò ëÜâïõí óïâáñÜ õðüøç êáôÜ ôç 
äéÜñêåéá ôçò äéäáóêáëßáò ôïõò. Ç Ýñåõíá óôçí êáôåýèõíóç áõôÞ Ý÷åé äþóåé åí-
äéáöÝñïíôá áðïôåëÝóìáôá ãéá ðéï óýíèåôåò Ýííïéåò (Rudowicz and Sung 2003) 
Þ êåöÜëáéá ôçò öõóéêÞò, üðùò áõôü ôçò êâáíôïìç÷áíéêÞò (Chandralekha 2001). 
Áêüìç êáé ôï ðñïößë ôùí öïéôçôþí Ý÷åé ìåëåôçèåß ãéá äéáöïñåôéêÜ óõóôÞìáôá 
åéóáãùãÞò ôïõò óôï ÐáíåðéóôÞìéï (Êþôóçò 2004), äéåñåõíþíôáò ôéò áíôéëÞøåéò 
ôùí ðñùôïåôþí öïéôçôþí óå Ýííïéåò ôçò öõóéêÞò. 

Ïõóéáóôéêüò ðáñÜãïíôáò ãéá ôçí åöáñìïãÞ ôïõ åðïéêïäïìçôéêïý ìïíôÝëïõ 
äéäáóêáëßáò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí, åßíáé ï ßäéïò ï åêðáéäåõôéêüò. Ï åêðáé-
äåõôéêüò èá ðñÝðåé áöåíüò íá êáôÝ÷åé ôçí åðéóôçìïíéêÞ ãíþóç êáé áöåôÝñïõ 
íá ôï åöáñìüæåé óôç ó÷ïëéêÞ ôÜîç. Ðñüóöáôåò Ýñåõíåò (Ãêáñôæïíßêá êáé Êþ-
ôóçò 2004) Ý÷ïõí äåßîåé üôé óå ðïëëÝò ðåñéðôþóåéò ï åêðáéäåõôéêüò ôçò ðñùôï-
âÜèìéáò åêðáßäåõóçò Ý÷åé åóöáëìÝíåò áíôéëÞøåéò, áíÜëïãåò ôùí ìáèçôþí, ìå 
áðïôÝëåóìá íá ìçí åßíáé äõíáôüí íá âïçèÞóåé ïõóéáóôéêÜ óôçí åííïéïëïãéêÞ 
áëëáãÞ ôùí áíôéëÞøåùí ôùí ìáèçôþí ôïõò. Åðßóçò Ý÷ïõí äéåñåõíçèåß áíôéëÞ-
øåéò ìáèçôþí ôïõ äçìïôéêïý ó÷ïëåßïõ, ôüóï ìå ôá ðáëáéÜ üóï êáé ìå ôá íÝá ó÷ï-
ëéêÜ åã÷åéñßäéá (Êþôóçò 2005á), ãéá íá åîá÷èïýí óõìðåñÜóìáôá áðü ôç ÷ñÞóç 
ôùí íÝùí ó÷ïëéêþí åã÷åéñéäßùí, ìå áðïôÝëåóìá íá äéáöáíåß ôï óõìðÝñáóìá  
üôé ï åêðáéäåõôéêüò äåí ÷ñçóéìïðïéåß ðåéñÜìáôá óôç äéäáóêáëßá ôïõ, ïõóéáóôé-
êÞ ðáñÜìåôñï (ÊïõìáñÜò ê.á. 1992) ôïõ åðïéêïäïìçôéêïý ìïíôÝëïõ äéäáóêá-
ëßáò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí. Ôï óõìðÝñáóìá áõôü åðéâåâáéþèçêå (Êþôóçò 
2005â) áðü åðüìåíç Ýñåõíá.

ÁíÜëïãåò Ýñåõíåò Ý÷ïõí ãßíåé êáé ãéá åêðáéäåõôéêïýò ôçò äåõôåñïâÜèìéáò 
åêðáßäåõóçò (Khalid 2003) óå äéåèíÞ åðßðåäï. Äõóôõ÷þò áíôßóôïé÷åò Ýñåõíåò, 
ðïõ íá áöïñïýí ôéò åéäéêüôçôåò ôùí åêðáéäåõôéêþí ôçò äåõôåñïâÜèìéáò åêðáß-
äåõóçò, äåí Ý÷ïõí ãßíåé áêüìç óôç ÷þñá ìáò êáé óßãïõñá åßíáé Ýíáò ôïìÝáò, ï 
ïðïßïò ìðïñåß íá áíáäåßîåé ðïëëÜ.

¸íáò óçìáíôéêüò ðáñÜãïíôáò, ï ïðïßïò äéáìïñöþíåé ôéò áíôéëÞøåéò ôùí ðáé-
äéþí óå Ýííïéåò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí åßíáé ïé áéóèçôçñéáêÝò åìðåéñßåò ôïõò. 
Äçìéïõñãåßôáé ëïéðüí ôï åñåõíçôéêü åñþôçìá ðùò Ýíáò ìáèçôÞò ï ïðïßïò äåí 
Ý÷åé ìéá óõãêåêñéìÝíç áßóèçóç, áíôéëáìâÜíåôáé Ýííïéåò ãéá ôéò ïðïßåò Ýíáò ìá-
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èçôÞò, ÷ùñßò Ýëëåéøç ôçò óõãêåêñéìÝíçò áßóèçóçò, Ý÷åé åóöáëìÝíç áíôßëçøç ç 
ïðïßá äéáìïñöþèçêå áðü ôçí áéóèçôçñéáêÞ ôïõ åìðåéñßá. Óå áõôü ôïí ôïìÝá 
Ý÷ïõí ãßíåé Ýñåõíåò (Andreou and Kotsis 2005á) óå ôõöëïýò ìáèçôÝò  êáé Ý÷ïõí 
áíáäåßîåé üôé ôõöëïß ìáèçôÝò Ý÷ïõí äéáìïñöþóåé ãéá êÜðïéåò áðëÝò Ýííïéåò 
ôçò öõóéêÞò, áíôéëÞøåéò ðëçóéÝóôåñá ôïõ åðéóôçìïíéêïý ðñïôýðïõ  Ýíáíôé ôùí 
áíôéóôïß÷ùí ôùí âëåðüíôùí (Andreou and Kotsis 2005â). Óôï ßäéï ðåäßï áíÜëï-
ãç Ýñåõíá (Êþôóçò êáé ÁíäñÝïõ 2005) äéáðéóôþíåé ôçí áíÜãêç íá åñåõíçèåß 
ðåñéóóüôåñï ï ôñüðïò ìÜèçóçò êáé äéäáóêáëßáò áõôþí ôùí åííïéþí óôïõò ôõ-
öëïýò ìáèçôÝò, åðåéäÞ ïäçãïýíôáé óå ïñèüôåñåò áíôéëÞøåéò. 

Ç ÷ñÞóç ôïõ õðïëïãéóôÞ óôç äéäáóêáëßá ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí (Hicks and 
Laue 1989) îåêßíçóå ðåñßðïõ áðü ôçí åðï÷Þ ôçò ìáæéêÞò ÷ñÞóçò ôïõ. ¸êôïôå  
Ý÷åé áíáðôõ÷èåß Ýíáò áíåîÜñôçôïò êëÜäïò åðéóôçìïíéêÞò Ýñåõíáò ìå áíôéêåßìå-
íï ìåëÝôçò ôçí áîéïðïßçóç ôïõ çëåêôñïíéêïý õðïëïãéóôÞ óôç äéäáóêáëßá ôùí öõ-
óéêþí åðéóôçìþí (McDermott 1990). Ôüóï ç äéåèíÞò (Powell and Strudler 1993) 
åêðáéäåõôéêÞ êïéíüôçôá üóï êáé ç åëëçíéêÞ (ÔæéìïãéÜííçò 2002) ðñïåôïéìÜóôç-
êå ãéá ôçí Ýíôáîç ôïõ çëåêôñïíéêïý õðïëïãéóôÞ óôçí åêðáéäåõôéêÞ äéáäéêáóßá. 
Óôçí ÅëëÜäá ãéá ôç äéäáóêáëßá ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí Ý÷ïõí ãßíåé ðïëëÝò êáé 
áîéüëïãåò åöáñìïãÝò (Jimoyiannis et al 2000) êáé ðñïôÜóåéò (ÔæéìïãéÜííçò ê.Ü. 
1995). Ç åðïéêïäïìçôéêÞ äéäáêôéêÞ ðáñÝìâáóç (Duffy and Jonassen 1991) ìå 
ôç âïÞèåéá ôïõ çëåêôñïíéêïý õðïëïãéóôÞ (Scott et al. 1992) ÷ñåéÜæåôáé óÞìåñá 
åñåõíçôéêÜ äåäïìÝíá ãéá ôçí åðßäñáóç ðïõ Ý÷åé ç ÷ñÞóç ôïõ çëåêôñïíéêïý õðï-
ëïãéóôÞ óôéò áíôéëÞøåéò ôùí ìáèçôþí (Solomonidou & Kolokotronis 2001) óå 
äéÜöïñåò Ýííïéåò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí. Óå áõôü ôï ðåäßï óÞìåñá ãßíïíôáé 
ðïëëÝò Ýñåõíåò, ïé ïðïßåò áöïñïýí ôüóï ôïí ìáêñüêïóìï, üðùò ôç ìç÷áíéêÞ 
(Kolokotronis & Solomonidou 2003), óå Ýííïéåò ôçò áóôñïíïìßáò (ÌðÜêáò ê.Ü. 
2005), üóï êáé ôïí ìéêñüêïóìï, üðùò ôï Üôïìï, ôç äïìÞò ôçò ýëçò (Êïíôïãå-
ùñãßïõ ê.Ü. 2004), ôï êýôôáñï (Mikropoulos et al. 2003), ÷çìéêÝò áíôéäñÜóåéò 
(Solomonidou & Stavridou 2001), ê.á.

Ç ðåñéâáëëïíôéêÞ åêðáßäåõóç åßíáé Ýíáò ôïìÝáò, ï ïðïßïò áðáó÷ïëåß ðï-
ëý ôç óýã÷ñïíç åêðáßäåõóç (Öëïãáßôç 1993) ìå áðïôÝëåóìá íá ãßíïíôáé Ýñåõ-
íåò ãéá ôéò áíôéëÞøåéò ôùí ìáèçôþí (Boyes et all 1999) ãéá ôá óýã÷ñïíá ðåñé-
âáëëïíôéêÜ ðñïâëÞìáôá. ÓÞìåñá óå áõôü ôï ðåäßï ãßíïíôáé Ýñåõíåò ôüóï óå 
äéåèíÝò åðßðåäï (Leighton & Bisanz 2003) üóï êáé óôç ÷þñá ìáò ãéá ìáèçôÝò 
ôçò ðñùôïâÜèìéáò (Marinopoulos & Stavridou 2002) êáé ôçò äåõôåñïâÜèìéáò 
åêðáßäåõóçò (×ñçóôßäïõ & ÃñáììÝíïò 2000). Ôá äåäïìÝíá áõôþí ôùí åñåõíþí 
(Ìáñéíüðïõëïò & Óôáõñßäïõ 2002) ïäçãïýí óôï íá ðñïôåßíïíôáé ïé áíôßóôïé-
÷åò äéäáêôéêÝò ðñïôÜóåéò.

Óçìáíôéêü ôìÞìá ôçò åêðáßäåõóçò áðïôåëåß ç åêðáßäåõóç ôùí åíçëßêùí. 
Ðñüêåéôáé ãéá Ýíáí ôïìÝá üðïõ ç äéäáóêáëßá ÷ñåéÜæåôáé äéáöïñåôéêÞ ðñïóÝã-
ãéóç (Bauer and Toth 1982) áðü áõôÞ ôùí ìáèçôþí. Ç äéäáêôéêÞ ðñïóÝããéóç 
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ãéá öáéíüìåíá êáé Ýííïéåò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí åßíáé áõôÞ ôïõ åðïéêïäïìé-
óìïý. ÊáôÜ óõíÝðåéá åßíáé åíäéáöÝñïõóåò ïé Ýñåõíåò ïé ïðïßåò áíáäåéêíýïõí 
êáé êáôáãñÜöïõí ôéò åíáëëáêôéêÝò éäÝåò ôùí åíÞëéêùí  óå èÝìáôá ôùí öõóéêþí 
åðéóôçìþí (Fortner et all 2000), ïé ïðïßåò óå áñêåôÝò ðåñéðôþóåéò åßíáé äéáöï-
ñåôéêÝò  áðü áõôÝò ôùí áíçëßêùí (Leighton & Bisanz 2003). 

ÔÝëïò Ýíáò óçìáíôéêüò ðáñÜãïíôáò ðïõ óõíôåëåß óôç äéáìüñöùóç ôùí áíôé-
ëÞøåùí ôùí ìáèçôþí åßíáé ôï ßäéï ôï ðåñéâÜëëïí óôï ïðïßï æïõí. ÊáôÜ óõíÝ-
ðåéá åßíáé áíáãêáßï íá äéåñåõíçèåß áí áëëÜæïõí äéá÷ñïíéêÜ ïé áíôéëÞøåéò ôùí 
ìáèçôþí, óå Ýíá êüóìï üðïõ ôï ðåñéâÜëëïí êáé éäéáßôåñá ôï ôå÷íïëïãéêü áë-
ëÜæåé ìå ðïëý ãñÞãïñïõò ñõèìïýò (ð.÷. ç ýðáñîç ôùí êéíçôþí ôçëåöþíùí, ôùí 
öïýñíùí ìéêñïêõìÜôùí, ç ÷ñÞóç çëåêôñïíéêïý õðïëïãéóôÞ). Åðßóçò ç  ÷ñÞóç 
ôïõ çëåêôñïíéêïý õðïëïãéóôÞ êáé ôïõ äéáäéêôýïõ Ý÷åé âïçèÞóåé ôï ìáèçôÞ íá 
Ý÷åé áðü ðïëý ìéêñÞ çëéêßá åýêïëç ðñüóâáóç óôçí ðëçñïöïñßá ìå áðïôÝëåóìá 
íá äéáìïñöþíåé íïçôéêÝò áíáðáñáóôÜóåéò ãéá ôçí åñìçíåßá ôïõ êüóìïõ äéáöï-
ñåôéêÝò, áðü ôï ìáèçôÞ ôçò áíÜëïãçò çëéêßáò ðñéí áðü åßêïóé ÷ñüíéá. Ç Ýñåõíá 
óå áõôü ôï ðåäßï áíáìÝíåôáé íá åßíáé ðïëý åíäéáöÝñïõóá.

ÓõìðåñÜóìáôá

Áðü ôçí ðñïçãïýìåíç åíüôçôá êáèßóôáôáé óáöÝò üôé áí êáé Ý÷ïõí ðåñÜóåé ðå-
ñßðïõ åéêïóéðÝíôå ÷ñüíéá áðü üôáí ç äéäáêôéêÞ ôùí Öõóéêþí åðéóôçìþí Ýäùóå 
óçìáóßá óôéò áíôéëÞøåéò-éäÝåò ôùí ìáèçôþí óå Ýííïéåò ôùí Öõóéêþí åðéóôçìþí, 
åîáêïëïõèåß ùò ôéò ìÝñåò ìáò íá ðñïêáëåß Ýíôïíï åñåõíçôéêü åíäéáöÝñïí ç áíß-
÷íåõóç ôïõò êáé ôï ðþò åðéäñïýí óôç äéäáóêáëßá, óôç ìÜèçóç êáé óôç ãíþóç 
ôùí Öõóéêþí Åðéóôçìþí, ü÷é ìüíï ôùí ìáèçôþí üëùí ôùí âáèìßäùí ôçò åêðáß-
äåõóçò, áëëÜ êáé üëùí ôùí ðñïóþðùí ðïõ åìðëÝêïíôáé óôçí åêðáßäåõóç. 

Äåí åßíáé ôõ÷áßï üôé óå ðïëëÜ äéåèíÞ êáé åëëçíéêÜ óõíÝäñéá ôçò äéäáêôéêÞò 
ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí, õðÜñ÷ïõí óõíåäñßåò ìå èÝìá ôéò åíáëëáêôéêÝò éäÝåò 
ôùí ìáèçôþí. Åßíáé áêüìç óçìáíôéêüò êáé ÷ñÞóéìïò ï ñüëïò ðïõ Ý÷åé óôç Äé-
äáêôéêÞ ôùí Öõóéêþí Åðéóôçìþí, ç Ýñåõíá êáé ç ìåëÝôç ôùí áíôéëÞøåùí óå Ýí-
íïéåò ôùí Öõóéêþí Åðéóôçìþí. Ðñïóäéïñßæïíôáé Ýôóé íÝá åñãáëåßá äéÜãíùóçò 
ôùí áíôéëÞøåùí êáé ôùí éäåþí ôùí ìáèçôþí, êáôáãñÜöïíôáé ïé áíôéëÞøåéò êáé 
Üëëùí ïìÜäùí ðïõ ó÷åôßæïíôáé ìå ôçí åêðáßäåõóç, ðÝñá ôùí ìáèçôþí,  üðùò 
öïéôçôÝò êáé åêðáéäåõôéêïß êáé ôÝëïò ÷ñçóéìïðïéïýíôáé ïé áíôéëÞøåéò ùò ìÝóïí 
áíß÷íåõóçò ãéá íá äéáðéóôùèåß ôï áðïôÝëåóìá Üëëùí ðáñåìâÜóåùí óôï åêðáé-
äåõôéêü óýóôçìá. Áíáäåéêíýåôáé ëïéðüí, ãéá ôç ÄéäáêôéêÞ ôùí Öõóéêþí Åðéóôç-
ìþí, ç äéá÷ñïíéêÞ áíÜãêç Ýñåõíáò êáé ìåëÝôçò ôùí áíôéëÞøåùí êáé ôùí éäåþí 
óôéò Ýííïéåò ôùí Öõóéêþí Åðéóôçìþí, üëùí ôùí åìðëåêïìÝíùí ïìÜäùí óôçí 
åêðáßäåõóç.
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Ç óçìáóßá áðüêôçóçò äåîéïôÞôùí êáé åêðáßäåõóçò ôùí ìáèçôþí óôéò äéáäéêá-
óßåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèüäïõ ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí.

Ðåñßëçøç

Óôçí åñãáóßá áõôÞ åðéóçìáßíåôáé ç óçìáóßá ôçò åêðáßäåõóçò ôùí ìáèçôþí ôïõ Äçìïôéêïý 
Ó÷ïëåßïõ óôéò äéáäéêáóßáò ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèüäïõ ôùí öõóéêþí åðéóôÞìùí êáé ç áðüêôçóç 
äåîéïôÞôùí óå áõôÝò ôéò äéáäéêáóßåò. ÁíáöÝñïíôáé ðïéåò åßíáé ïé äåîéüôçôåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò 
ìåèüäïõ êáé äßíïíôáé ðáñáäåßãìáôá ãéá ôï ðþò ìðïñïýí áõôÝò íá ãßíïõí êôÞìá ôùí ìáèçôþí. 

ËÝîåéò êëåéäéÜ: Äéäáóêáëßá öõóéêþí åðéóôçìþí, åðéóôçìïíéêÞ äéáäéêáóßá

The importance of teaching the science process skills

Abstract

In this study is pointed out the importance of teaching the students of Primary School on the 
science process and how they can develop the skills for this process. They are reported what 
are the skills of the science process and are given examples for how the students can learn from 
them.  

Key words:  Teaching of natural sciences, skills of scientific process 
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ÅéóáãùãÞ

Ïé öõóéêÝò åðéóôÞìåò êáé ç äéäáóêáëßá ôùí ìáèçôþí ãéá ôéò öõóéêÝò åðéóôÞìåò, 
óçìáßíåé êÜôé ðáñáðÜíù áðü áðëÞ åðéóôçìïíéêÞ ãíþóç. ÕðÜñ÷ïõí ôñåéò óõíé-
óôþóåò ïé ïðïßåò óõíèÝôïõí ôéò öõóéêÝò åðéóôÞìåò, ïé ïðïßåò åßíáé üëåò åîßóïõ 
óçìáíôéêÝò. Ç ðñþôç áðü áõôÝò, åßíáé áõôÞ ðïõ åìðåñéÝ÷åé ôï ðåñéå÷üìåíï ôçò 
åðéóôÞìçò, ôéò âáóéêÝò áñ÷Ýò ôçò, åßíáé áõôü ðïõ ïíïìÜæåôáé åðéóôçìïíéêÞ ãíþ-
óç. ÁõôÞ åßíáé ç óõíéóôþóá  ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí, ôçí ïðïßá ïé ðåñéóóüôåñïé  
Üíèñùðïé  ãíùñßæïõí êáé åßíáé ðïëý óçìáíôéêÞ. Ïé Üëëåò äýï óçìáíôéêÝò óõíé-
óôþóåò ôçò åðéóôÞìçò åêôüò áðü ôçí åðéóôçìïíéêÞ ãíþóç åßíáé ïé äéáäéêáóßåò 
êáé ç ìåèïäïëïãßá ðïõ áêïëïõèåß ç åðéóôÞìç êáé ç äéÜèåóç êáé ç óõìðåñéöïñÜ 
ðïõ ðñïêáëåß ç ßäéá ç åðéóôÞìç. Ïé äéáäéêáóßåò ôçò ìåèïäïëïãßáò ôçò åðéóôÞìçò 
åßíáé áõôü ðïõ ïíïìÜæåôáé äéáäéêáóßåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèüäïõ, ôçí ïðïßá 
áêïëïõèïýí ïé åðéóôÞìïíåò êáôÜ ôç äéÜñêåéá ôçò åðéóôçìïíéêÞò Ýñåõíáò. Áðü 
ôç óôéãìÞ ðïõ ôï áíôéêåßìåíï ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí åßíáé íá èÝôåé åñùôÞìáôá 
êáé íá äßíåé áðáíôÞóåéò óå áõôÜ ôá åñùôÞìáôá ìå ìéá óõãêåêñéìÝíç ìåèïäïëï-
ãßá, ç ßäéá áêñéâþò ìåèïäïëïãßá áðáéôåßôáé (Penick, et all 1996) ãéá íá âñåèïýí 
ïé áðáíôÞóåéò óôá åñùôÞìáôá  ôçò êáèçìåñéíÞò æùÞò. ¼ôáí äéäÜóêïõìå ôïõò 
ìáèçôÝò íá ÷ñçóéìïðïéïýí ôéò äéáäéêáóßåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèüäïõ, ïõóéá-
óôéêÜ ôïõò äéäÜóêïõìå äåîéüôçôåò ãéá íá ôéò åöáñìüæïõí óôï ìÝëëïí óå üëï ôï 
åýñïò ôçò êáèçìåñéíÞò ôïõò æùÞò (Klionsky 2003). Ç ôñßôç óõíéóôþóá ôùí öõóé-
êþí åðéóôçìþí áöïñÜ ôç äéÜèåóç êáé ôç óôÜóç ðïõ ðñïêáëåß ç åðéóôÞìç. ÁõôÞ 
åìðåñéÝ÷åé ôçí ðåñéÝñãåéá êáé ôçí åðéíüçóç ãéá ôá åñùôÞìáôá ðïõ ôßèåíôáé, 
üðùò êáé ôïí åíèïõóéáóìü êáé ôçí åõ÷áñßóôçóç ðïõ ðñïêáëåßôáé áðü ôçí åðßëõ-
óÞ ôïõò. Ìéá Üëëç åðéèõìçôÞ óôÜóç åßíáé ï óåâáóìüò óôç ìåèïäïëïãßá êáé óôéò 
áîßåò ôçò åðéóôÞìçò. Ôüóï ç åðéóôçìïíéêÞ ìÝèïäïò, üóï êáé ïé áñ÷Ýò ôçò åðéóôÞ-
ìçò, óôï÷åýïõí óôçí ðñïóðÜèåéá åðßëõóçò ôùí åñùôçìÜôùí, êÜíïíôáò ÷ñÞóç 
ôùí Þäç ãíùóôþí åðéóôçìïíéêþí áðïäåßîåùí êáé áíáãíùñßæïíôáò ôç óçìáóßá 
ôïõ óõíå÷ïýò åðáíÝëåã÷ïõ ôùí äåäïìÝíùí êáé êáôáíïþíôáò üôé ç åðéóôçìïíéêÞ 
ãíþóç êáé ïé èåùñßåò ìðïñïýí íá áëëÜîïõí ìå ôçí ðÜñïäï ôïõ ÷ñüíïõ, êáèþò 
üëï êáé ðåñéóóüôåñåò åðéóôçìïíéêÝò ðëçñïöïñßåò ðñïêýðôïõí. 

Ïé äéáäéêáóßåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò
 
Ïé äéáäéêáóßåò óôçí Ýñåõíá ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí äéáìïñöþíïõí áõôü ðïõ 
ïíïìÜæåôáé åðéóôçìïíéêÞ ìåèïäïëïãßá. ÕðÜñ÷ïõí Ýîé âáóéêÝò äéáäéêáóßåò 
óôçí åðéóôçìïíéêÞ ìåèïäïëïãßá êáé áõôÝò åßíáé: ÐáñáôÞñçóç, Åðéêïéíùíßá, 
Ôáîéíüìçóç,  ÌÝôñçóç, ÓõìðÝñáóìá êáé Õðüèåóç-Ðñüâëåøç. Ïé äéáäéêáóßåò 
áõôÝò ïäçãïýí óôçí ôåëåõôáßá äéáäéêáóßá, ç ïðïßá åßíáé ôï ðåßñáìá ôï ïðïßï 
åðéâåâáéþíåé, óõìðëçñþíåé Þ áðïññßðôåé ôçí õðüèåóç- ðñüâëåøç. Ôï ðåßñáìá 
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äåí èá áðáó÷ïëÞóåé ôçí ðáñïýóá ìåëÝôç äéüôé õðÜñ÷ïõí ðïëëÝò Üëëåò (Êþôóçò 
2005), ïé ïðïßåò Ý÷ïõí áíáöåñèåß óôç äéáäéêáóßá áõôÞ. ¼ëåò ïé âáóéêÝò äéáäé-
êáóßåò, ïé ïðïßåò áíáöÝñèçêáí ðñïçãïõìÝíùò, óõíäÝïíôáé ìåôáîý ôïõò ôüóï 
üôáí ïé åðéóôÞìïíåò ó÷åäéÜæïõí êáé õëïðïéïýí ôá ðåéñÜìáôÜ ôïõò, üóï êáé üôáí 
üëïé ìáò óôç æùÞ ðñáãìáôïðïéïýìå  ôá ðåéñÜìáôá ôçò «êáèçìåñéíüôçôáò». Ïé 
Ýîé áõôÝò âáóéêÝò äéáäéêáóßåò Ý÷ïõí ìåãÜëç óçìáóßá ôüóï ç êÜèå ìéá îå÷ùñé-
óôÜ üóï êáé üëåò ìáæß üôáí åßíáé óõíäåäåìÝíåò ìåôáîý ôïõò. 

Ïé Ýîé âáóéêÝò äéáäéêáóßåò ìðïñïýí íá äéäá÷ôïýí óôïõò ìáèçôÝò ãéá íá áðï-
êôÞóïõí ôéò áíôßóôïé÷åò äåîéüôçôåò, áí ç åêðáßäåõóç ôïõò ãßíåé ìå ìéá óåéñÜ, 
áíÜëïãá ìå ôç íïçôéêÞ áíÜðôõîç ôïõ ðáéäéïý. Ç åêðáßäåõóç ìðïñåß íá áñ÷ßóåé 
áðü íùñßò óôï ó÷ïëåßï, áêüìç êáé áí ïé ìéêñüôåñïé óå çëéêßá ìáèçôÝò èá ìÜ-
èïõí íá ÷ñçóéìïðïéïýí üëåò ìáæß ôéò äåîéüôçôåò óå ìåãáëýôåñåò çëéêßåò. Óôéò 
ìéêñÝò çëéêßåò ïé ìáèçôÝò ìðïñïýí íá åêðáéäåõôïýí ãéá áñêåôü ÷ñüíï ãéá íá 
áðïêôÞóïõí äåîéüôçôåò üðùò ç ðáñáôÞñçóç êáé ç åðéêïéíùíßá. Óå ìåãáëýôåñåò 
çëéêßåò ïé ìáèçôÝò èá ìðïñïýí íá åêðáéäåõôïýí óå äåîéüôçôåò üðùò ç äéáôýðù-
óç óõìðåñáóìÜôùí êáé ðñïâëÝøåùí. Ç ôáîéíüìçóç êáé ç ìÝôñçóç åßíáé äåîéü-
ôçôåò óôéò ïðïßåò ïé ìáèçôÝò ðñÝðåé íá åêðáéäåýïíôáé óôáäéáêÜ áíÜëïãá ôçò 
íïçôéêÞò áíÜðôõîçò ôïõò. Áõôü óõìâáßíåé, üóïí áöïñÜ ôçí ôáîéíüìçóç åðåéäÞ 
õðÜñ÷ïõí äéáöïñåôéêïß ôñüðïé ôáîéíüìçóçò, áðü ôïí áðëü, ï ïðïßïò óôçñßæå-
ôáé óôï äéá÷ùñéóìü ôùí óôïé÷åßùí óå äýï ïìÜäåò ìå âÜóç Ýíá ÷áñáêôçñéóôéêü, 
ìÝ÷ñé ôï óýíèåôï ôñüðï, ï ïðïßïò óôçñßæåôáé óôï äéá÷ùñéóìü ôùí óôïé÷åßùí óå 
ðåñéóóüôåñåò ïìÜäåò åîåôÜæïíôáò ðéï ðïëëÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ. Ôï ßäéï éó÷ýåé 
êáé ãéá ôç äåîéüôçôá ôçò ìÝôñçóçò, äéüôé ç ìÝèïäïò ôçò ìÝôñçóçò êáé ôá ìåôñéêÜ 
óõóôÞìáôá ìïíÜäùí ðñÝðåé íá åéóá÷èïýí âáèìéáßá óôá ðáéäéÜ êáôÜ ôç äéÜñ-
êåéá ôçò íïçôéêÞò áíÜðôõîÞò ôïõò. Ç åíóùìÜôùóç üëùí ìáæß ôùí âáóéêþí äå-
îéïôÞôùí ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò, ðñÝðåé íá ãßíåôáé óôáäéáêÜ ãéá íá 
áíáðôõ÷èïýí ïé éêáíüôçôÝò ôùí ìáèçôþí óôï ó÷åäéáóìü ôùí áðëþí ðåéñáìÜôùí 
ôçò êáèçìåñéíÞò æùÞò, äßíïíôáò Ýìöáóç óå äéáäï÷éêÜ åðßðåäá äõóêïëßáò êáé 
áõôü åßíáé äõíáôüí íá áñ÷ßóåé íá ãßíåôáé ôïõëÜ÷éóôï óå ìáèçôÝò ôçò ÔåôÜñôçò 
Äçìïôéêïý. Ãéá ðáñÜäåéãìá, óôçí ÔåôÜñôç Äçìïôéêïý íá ðåñéëáìâÜíåôáé ç äéá-
ôýðùóç ôùí õðïèÝóåùí êáé ï ðñïóäéïñéóìüò ôùí ìåôáâëçôþí óå áðëÜ ðåéñÜìá-
ôá. Óå áõôÞ ôçí çëéêßá ïé ìáèçôÝò ìðïñïýí íá áñ÷ßæïõí íá èÝôïõí åñùôÞìáôá 
êáé íá áðáíôïýí óå áõôÜ ìå Ýíáí åðéóôçìïíéêü ôñüðï. Ãéá üëïõò ôïõò ìáèçôÝò 
ôïõ Äçìïôéêïý Ó÷ïëåßïõ èá ðñÝðåé íá áíáðôõ÷èåß Ýíá áíáëõôéêü ðñüãñáììá 
óðïõäþí, üðïõ ïé äåîéüôçôåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò íá äéäÜóêïíôáé 
êáé íá ÷ñçóéìïðïéïýíôáé áðü ôïõò ìáèçôÝò óôá ðëáßóéá ôùí ìáèçìÜôùí óôï 
ó÷ïëåßï. Ïé ìáèçôÝò èá ðñÝðåé íá åêðáéäåýïíôáé óå äéÜöïñïõò ôïìåßò ôùí öõóé-
êþí åðéóôçìþí êáè´ üëç ôç äéÜñêåéá ôçò ó÷ïëéêÞò ÷ñïíéÜò þóôå íá ìÜèïõí íá 
÷ñçóéìïðïéïýí êáé íá áíáðôýóóïõí óõíå÷þò ôéò äåîéüôçôåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò 
ìåèïäïëïãßáò ãéá íá åßíáé äõíáôüí íá åðéôý÷ïõí üðïõ ÷ñåéÜæåôáé ôçí åííïéïëï-

Ç óçìáóßá áðüêôçóçò äåîéïôÞôùí êáé åêðáßäåõóçò ôùí ìáèçôþí óôéò äéáäéêáóßåò ôçò 
åðéóôçìïíéêÞò ìåèüäïõ ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí.
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ãéêÞ áëëáãÞ (Druit & Treagust 2003), óå åóöáëìÝíåò áíôéëÞøåéò ðïõ Ý÷ïõí ãéá 
Ýííïéåò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí.

¼ëá áñ÷ßæïõí ìå ôçí ðáñáôÞñçóç
Ç ðáñáôÞñçóç åßíáé ç ðéï âáóéêÞ äåîéüôçôá ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãß-

áò. Ï Üíèñùðïò ðáñáôçñåß áíôéêåßìåíá êáé öáéíüìåíá ÷ñçóéìïðïéþíôáò êáé 
ôéò ðÝíôå áéóèÞóåéò. ×áñáêôçñéóôéêÜ ï Sutton ôï 1992 áíáöÝñåé üôé: «Ãéáôß äåí 
âëÝðïõìå üëïé ôá ßäéá ðñÜãìáôá üôáí êïéôÜæïõìå ôï ßäéï ðñÜãìá; Ãéáôß ïé ìáèç-
ôÝò äå âëÝðïõí áõôü ðïõ åìåßò èÝëïõìå íá äïõí;». Ìå ôçí ðáñáôÞñçóç áñ÷ßæåé ôï 
ðáéäß íá áíôéëáìâÜíåôáé ôïí êüóìï ãýñù ôïõ. Ç äõíáôüôçôá íá êÜíåé êÜðïéïò 
ïñèÝò ðáñáôçñÞóåéò áðïôåëåß ïõóéáóôéêü ðáñÜãïíôá óôçí áíÜðôõîç êáé ôùí 
Üëëùí äéáäéêáóéþí ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò, üðùò: åðéêïéíùíßá, ôáîé-
íüìçóç, ìÝôñçóç, äéáôýðùóç óõìðåñáóìÜôùí êáé ðñïâëÝøåùí. Ïé áðëÝò ðá-
ñáôçñÞóåéò ãßíïíôáé, ÷ñçóéìïðïéþíôáò ìüíï ôéò áéóèÞóåéò êáé åßíáé ðïéïôéêÝò 
ðáñáôçñÞóåéò. Ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí, ôï öýëëï Ý÷åé ÷ñþìá áíïéêôü ðñÜóéíï 
Þ ôï öýëëï Ý÷åé ìéá êÝñéíç õöÞ Þ Ý÷åé ëåßá åðéöÜíåéá. Ïé ðáñáôçñÞóåéò ðïõ 
ðåñéëáìâÜíïõí áñéèìçôéêÝò ðïóüôçôåò åßíáé ðïóïôéêÝò ðáñáôçñÞóåéò. Ðáñá-
äåßãìáôïò ÷Üñéí, ç ìÜæá åíüò öýëëïõ åßíáé ðÝíôå ãñáììÜñéá Þ ôá öýëëá åßíáé 
óõãêåíôñùìÝíá óå ïìÜäåò ôùí ðÝíôå. Ïé ðïóïôéêÝò ðáñáôçñÞóåéò äßíïõí ðéï 
áêñéâåßò ðëçñïöïñßåò áðü áõôÝò ðïõ ãßíïíôáé ìüíï áðü ôéò áéóèÞóåéò. Åßíáé  åõ-
íüçôï üôé ïé ìáèçôÝò êáé éäéáßôåñá áõôïß ôùí ìéêñþí çëéêéþí, ÷ñåéÜæïíôáé âïÞ-
èåéá áðü ôïí åêðáéäåõôéêü ãéá íá êÜíïõí óùóôÝò ðáñáôçñÞóåéò (Checkovich & 
Sterling 2001). Ïé êáëÝò êáé ïõóéáóôéêÝò ðáñáôçñÞóåéò åßíáé áõôÝò ðïõ åßíáé 
ëåðôïìåñåßò êáé áêñéâåßò åßôå ãßíïíôáé ãñáðôÝò ðåñéãñáöÝò åßôå ðñïöïñéêÝò. 
Ïé ìáèçôÝò ðñÝðåé íá ìÜèïõí êáé íá åêðáéäåõôïýí ãéá íá êÜíïõí áõôÝò ôéò ðåñé-
ãñáöÝò. Ï ëüãïò ãéá ôïí ïðïßï ïé ðáñáôçñÞóåéò èá ðñÝðåé íá ðåñéëáìâÜíïõí 
ëåðôïìÝñåéåò åßíáé üôé ôüôå ìüíï ï ìáèçôÞò èá ìðïñÝóåé íá êáôáíïÞóåé êáëýôå-
ñá ôéò Ýííïéåò êáé ôá öáéíüìåíá ôá ïðïßá äéäÜóêåôáé. 

Åßôå ïé ìáèçôÝò ðáñáôçñïýí ìå ôéò ðÝíôå áéóèÞóåéò ôïõò, åßôå ìå ôç ÷ñÞóç 
Üëëùí ïñãÜíùí, èá ðñÝðåé íá âïçèçèïýí ìå êáôÜëëçëåò åñùôÞóåéò áðü ôï åê-
ðáéäåõôéêü ôïõò (Marbach-Ad and Sokolove 2000), þóôå íá ìÜèïõí íá êÜíïõí 
ðéï ëåðôïìåñåßò ôéò ðåñéãñáöÝò ôïõò. Áõôü ìðïñåß íá ãßíåé ìå ôï íá äïèåß éäéáß-
ôåñç ðñïóï÷Þ óôéò áñ÷éêÝò ôïõò ðáñáôçñÞóåéò êáé ìåôÜ ï åêðáéäåõôéêüò íá 
ðáñÝìâåé ãéá íá óõìðëçñþóåé êáé íá äéáìïñöþóåé ôçí ðåñéãñáöÞ ôïõ ìáèçôÞ 
ôïõ. Ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí, åÜí Ýíáò ìáèçôÞò ðåñéãñÜøåé Ýíá áíôéêåßìåíï ðïõ 
âëÝðåé, èá ðåñéãñÜøåé ôï ÷ñþìá åíüò áíôéêåéìÝíïõ áëëÜ ü÷é ôï ìÝãåèïò Þ ôç 
ìïñöÞ ôïõ. ÅÜí Ýíáò ìáèçôÞò ðñÝðåé íá ðåñéãñÜøåé Ýíáí Þ÷ï èá ðåñéãñÜøåé 
ôçí ÝíôáóÞ ôïõ êáé ü÷é ôïí ñõèìü ôïõ Þ ôç ÷ñïéÜ ôïõ. Ï åêðáéäåõôéêüò èá ðñÝðåé 
íá ðñïôñÝøåé ôïõò ìáèçôÝò íá ðñïóèÝôïõí ëåðôïìÝñåéåò óôéò ðåñéãñáöÝò üôáí 
ðáñáôçñïýí, áíåîÜñôçôá ìå ðïéá áðü ôéò ðÝíôå áéóèÞóåéò ÷ñçóéìïðïéïýí óôçí 
ðáñáôÞñçóÞ ôïõò.
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ÕðÜñ÷ïõí êáé Üëëïé ôñüðïé ðáñÝìâáóçò þóôå ïé ìáèçôÝò íá êÜíïõí ðéï 
ëåðôïìåñåßò êáé áêñéâåßò ðáñáôçñÞóåéò. Ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí, åÜí êáôÜ ôç 
äéÜñêåéá ìéáò ðáñáôÞñçóçò ìåôáâÜëëåôáé Ýíá ÷áñáêôçñéóôéêü, ïé ìáèçôÝò èá 
ðñÝðåé íá ìÜèïõí íá ðåñéëÜâïõí áõôÞ ôç ìåôáâïëÞ óôçí ðåñéãñáöÞ ôïõò, ðåñé-
ãñÜöïíôáò ðùò Þôáí ðñéí, ðùò Þôáí êáôÜ ôç äéÜñêåéá êáé ðùò Þôáí ìåôÜ ôçí 
ðáñáôÞñçóÞ ôïõò.  Óå êÜèå ðåñßðôùóç, ïé ìáèçôÝò ðñÝðåé íá åíèáññýíïíôáé íá 
ðåñéãñÜöïõí ôï ôé ðáñáôçñïýí.

Ç ðáñáôÞñçóç êáé ç åðéêïéíùíßá åßíáé áëëçëÝíäåôåò
Ç åðéêïéíùíßá, ç äåýôåñç ôùí âáóéêþí äéáäéêáóéþí ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìå-

èïäïëïãßáò, åßíáé ìéá äåîéüôçôá ç ïðïßá åßíáé Üìåóá óõíäåäåìÝíç ìå ôçí ðáñá-
ôÞñçóç. Ïé ìáèçôÝò ðñÝðåé íá åðéêïéíùíÞóïõí ðñïêåéìÝíïõ íá ìïéñáóôïýí ôéò 
ðáñáôçñÞóåéò ôïõò ìå ôïõò óõììáèçôÝò ôïõò Þ ìå ôïí åêðáéäåõôéêü ôïõò.

Ç åðéêïéíùíßá ðñÝðåé íá åßíáé óáöÞò êáé áêñéâÞò ãéá êÜèå Üëëï ðñüóùðï, 
áí èÝëïõìå íá êáôáëÜâåé ôéò ðëçñïöïñßåò. ¸íá ÷áñáêôçñéóôéêü ðïõ ÷ñåéÜæå-
ôáé íá Ý÷åé ìéá áðïôåëåóìáôéêÞ åðéêïéíùíßá åßíáé íá ãßíåôáé ÷ñÞóç áíáöïñþí 
ìå ôéò ïðïßåò ôï Üëëï ðñüóùðï ôéò ãíùñßæåé êáé åßíáé åîïéêåéùìÝíï. Ãéá ðáñÜ-
äåéãìá, ðïëëÝò öïñÝò ðåñéãñÜöïíôáé ôá ÷ñþìáôá êÜíïíôáò ÷ñÞóç ôÝôïéùí áíá-
öïñþí. ËÝìå óõ÷íÜ, ôï ìðëå ôïõ ïõñáíïý, ôï ìðëå ôçò èÜëáóóáò ðñÜóéíï óáí 
ôï ãñáóßäé, êßôñéíï óáí ôï ëåìüíé ãéá íá ðåñéãñÜøïõìå éäéáßôåñåò áðï÷ñþóåéò 
ôïõ ìðëå, ôïõ ðñÜóéíïõ Þ ôïõ êßôñéíïõ. 

Ç éäÝá åßíáé üôé ãéá íá åðéêïéíùíÞóïõìå ÷ñçóéìïðïéïýìå ëÝîåéò óôçí ðåñé-
ãñáöÞ ìáò ãéá ôéò ïðïßåò ôá Üëëá ðñüóùðá Ý÷ïõí ôçí ßäéá êïéíÞ êáôáíüçóç êáé 
áíáðáñÜóôáóç. ×ùñßò ôéò ëÝîåéò-áíáöïñÝò áíïßãåôáé ç ðüñôá ôùí ðáñáíïÞóå-
ùí. ÅÜí ãéá ðáñÜäåéãìá áíáöåñèåß óå ìéá ðåñéãñáöÞ ç ëÝîç «æåóôü» Þ «ôñá-
÷ý» ï óõíïìéëçôÞò ìáò ìðïñåß íá Ý÷åé äéáöïñåôéêÞ áíôßëçøç ãéá ôï ðüóï æåóôü 
Þ ôï ðüóï ôñá÷ý. ÅÜí Ýíáò ìáèçôÞò ðñïóðáèåß íá ðåñéãñÜøåé ôï ìÝãåèïò åíüò 
êïõêïõíáñéïý áðü Ýíá ðåýêï, èá ðñÝðåé íá ÷ñçóéìïðïéÞóåé óáí áíáöïñÜ êÜôé 
ðïõ íá åßíáé áíôéëçðôü áðü ôïí óõììáèçôÞ ôïõ, ð.÷. ôï ìÞêïò ôïõ ðáðïõôóéïý 
ôïõ. Ôï êïõêïõíÜñé ìðïñåß íá åßíáé ìåãáëýôåñï Þ ìéêñüôåñï áðü ôï ðáðïýôóé 
ôïõ.

Ç Üëëç äéáäéêáóßá ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò, ç ìÝôñçóç, åßíáé ìéá 
åéäéêÞ ðåñßðôùóç ôçò ðáñáôÞñçóçò êáé ôçò åðéêïéíùíßáò. ¼ôáí ìåôñïýìå êÜ-
ðïéá ðïóüôçôá, óõãêñßíïõìå ôç ìåôñïýìåíç ðïóüôçôá ìå ìéá ëÝîç-áíáöïñÜ ôçí 
ïðïßá ôçí ïíïìÜæïõìå «ìïíÜäá». Ìéá ìÝôñçóç åìðåñéÝ÷åé äýï óôïé÷åßá, Ýíáí 
áñéèìü ï ïðïßïò äçëþíåé «ðüóï» êáé Ýíá üíïìá ìïíÜäáò, ôï ïðïßï äçëþíåé ðü-
óï óõãêñéôéêÜ ìå «ôé». ÅÜí ç ìÝôñçóç äåí Ý÷åé êáé ôá äýï óôïé÷åßá äåí ìðïñåß 
íá áðïôåëåß ïýôå áêñéâÞ ðáñáôÞñçóç êáé äåí ìðïñåß íá ÷ñçóéìïðïéçèåß ãéá åðé-
êïéíùíßá. Ï ìáèçôÞò äåí ôï ãíùñßæåé áõôü êáé ðñÝðåé íá ìÜèåé áðü ôï Äçìïôéêü 
Ó÷ïëåßï ôçò áíÜãêç áíáöïñÜò óôç ìïíÜäá ìÝôñçóçò (Goldston et all 2001). Ãéá 
ðáñÜäåéãìá «ôï óðßôé ìïõ åßíáé 10 ìáêñéÜ áðü ôï ó÷ïëåßï», ìðïñåß íá óçìáßíåé 

Ç óçìáóßá áðüêôçóçò äåîéïôÞôùí êáé åêðáßäåõóçò ôùí ìáèçôþí óôéò äéáäéêáóßåò ôçò 
åðéóôçìïíéêÞò ìåèüäïõ ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí.
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10 ìÝôñá, ìðïñåß íá óçìáßíåé üìùò êáé 10 ÷éëéüìåôñá êáé êáôÜ óõíÝðåéá äåí ðå-
ñéãñÜöåé ìå óáöÞíåéá ôçí áðüóôáóç.  Åðßóçò ìðïñåß íá óçìáßíåé êáé 10 ëåðôÜ 
ìå ôá ðüäéá Þ ìå ôï áõôïêßíçôï áëëÜ óå áõôÞ ôçí ðåñßðôùóç ç ëÝîç- áíáöïñÜ, 
ìïíÜäá, äåí Ý÷åé ôçí ßäéá óçìáóßá ãéá ôïí óõíïìéëçôÞ, äéüôé áðïõóéÜæåé ôåëåß-
ùò ç ðëçñïöïñßá ãéá ôï ñõèìü ôçò êßíçóçò. Ç ÷ñÞóç ëïéðüí ôùí áñéèìþí êáôÜ 
ôç äéáäéêáóßá ôçò ìÝôñçóçò ôçí êÜíåé ïõóéáóôéêÜ ìéá ðïóïôéêÞ ðáñáôÞñçóç. 
Ïé ìáèçôÝò åðßóçò ìðïñïýí  íá ìÜèïõí íá ìïéñÜæïíôáé ôéò ðáñáôçñÞóåéò ôïõò 
(Yockey 2001) êáé íá åðéêïéíùíïýí ðñïöïñéêÜ, Þ ãñáðôÜ Þ áêüìç ìå ôï ó÷åäéá-
óìü åéêüíùí (Stein et all 2001). ¢ëëïé ôñüðïé åðéêïéíùíßáò, ïé ïðïßïé ÷ñçóéìï-
ðïéïýíôáé ðïëý óõ÷íÜ óôçí ßäéá ôçí åðéóôÞìç, åßíáé ïé ãñáöéêÝò ðáñáóôÜóåéò, 
ôá äéáãñÜììáôá, ïé ÷Üñôåò êáé ïé åéêïíéêÝò áíáðáñáóôÜóåéò. 
    Åßíáé áîéïóçìåßùôï üôé ïé ìáèçôÝò åíþ äåí Ý÷ïõí åêðáéäåõôåß óôïõò áðëïýò 
ôñüðïõò ðáñáôÞñçóçò êáé åðéêïéíùíßáò óôï Äçìïôéêü ó÷ïëåßï, üôáí ðçãáßíïõí 
óôï ÃõìíÜóéï êáëïýíôáé íá ÷ñçóéìïðïéïýí ãñáöéêÝò ðáñáóôÜóåéò êáé äéáãñÜì-
ìáôá ôá ïðïßá äåí êáôáíïïýí ìå áðïôÝëåóìá íá Ý÷ïõí ðïëëÝò åóöáëìÝíåò áíôé-
ëÞøåéò êáé åñìçíåßåò ãéá ôéò Ýííïéåò áõôÝò.

Ôáîéíüìçóç óå ïìÜäåò
Ïé ìáèçôÝò áðü ìéêñÞ çëéêßá åßíáé óå èÝóç íá ôáîéíïìÞóïõí ôá áíôéêåßìåíá 

Þ ôá öáéíüìåíá óå ïìÜäåò ìå âÜóç ôéò ðáñáôçñÞóåéò ôïõò. Ç ïìáäïðïßçóç ôùí 
áíôéêåéìÝíùí Þ ôùí öáéíïìÝíùí åßíáé Ýíáò ôñüðïò ôáîéíüìçóçò ï ïðïßïò óôçñß-
æåôáé óôéò ïìïéüôçôåò, óôéò äéáöïñÝò êáé óôéò áëëçëåîáñôÞóåéò êÜðïéùí ÷áñá-
êôçñéóôéêþí ðïõ óõíäÝïíôáé ìå ôá áíôéêåßìåíá Þ ôá öáéíüìåíá. 

Áõôü åßíáé Ýíá óçìáíôéêü âÞìá ãéá ìéá êáëýôåñç êáôáíüçóç ôùí äéáöïñåôé-
êþí áíôéêåéìÝíùí êáé ôùí öáéíïìÝíùí ôïõ öõóéêïý êüóìïõ. ÕðÜñ÷ïõí áñêåôïß 
ôñüðïé ôáîéíüìçóçò. Ï ðéï áðëüò ôñüðïò åßíáé áõôüò ðïõ ôáîéíïìåß ôá áíôéêåß-
ìåíá óå ìéá ïìÜäá ìå âÜóç Ýíá ÷áñáêôçñéóôéêü. Ãéá ðáñÜäåéãìá ïé ìáèçôÝò 
ìðïñïýí íá ôáîéíïìÞóïõí äéÜöïñá áíôéêåßìåíá ìå âÜóç ôï ìÞêïò ôïõò. Ãéá íá 
ãßíåé áõôü èá ðñÝðåé ï ìáèçôÞò íá åêðáéäåõôåß ðñþôá óôï íá ðáñáôçñåß êáé ü÷é 
êáôåõèåßáí íá ìåôñÜ, ÷ùñßò íá áíôéëáìâÜíåôáé ôé êÜíåé êáé ãéáôß ôï êÜíåé. Äýï 
Üëëïé ôñüðïé ôáîéíüìçóçò åßíáé  ï äõáäéêüò äéá÷ùñéóìüò óå äýï ïìÜäåò êáé ï 
ðïëëáðëüò äéá÷ùñéóìüò óå ðïëëÝò ïìÜäåò. Óôç äõáäéêÞ ôáîéíüìçóç Ýíá óýíï-
ëï áíôéêåéìÝíùí äéáéñåßôáé áðëÜ óå äýï õðïóýíïëá.  Áõôü ãßíåôáé óõíÞèùò ìå 
âÜóç üôé ôï êÜèå áíôéêåßìåíï Ý÷åé Þ äåí Ý÷åé Ýíá éäéáßôåñï ÷áñáêôçñéóôéêü Þ 
ìéá éäéáßôåñç éäéüôçôá. Ãéá ðáñÜäåéãìá ôá ðáéäéÜ ìðïñïýí íá ÷ùñéóèïýí óå 
áãüñéá êáé êïñßôóéá, Þ ôá æþá ÷ùñßæïíôáé óå óðïíäõëùôÜ êáé áóðüíäõëá. Ìéá 
äõáäéêÞ ôáîéíüìçóç ìðïñåß íá ãßíåé êáôåõèåßáí óôçñéæüìåíç óå ðáñáðÜíù áðü 
Ýíá ÷áñáêôçñéóôéêü. Ôá áíôéêåßìåíá ôçò ìéáò ïìÜäáò èá ðñÝðåé íá Ý÷ïõí üëåò 
ôéò áðáéôïýìåíåò éäéüôçôåò Þ ÷áñáêôçñéóôéêÜ êáé óôçí Üëëç ïìÜäá áíÞêïõí üëá 
ôá õðüëïéðá áíôéêåßìåíá. Ìéá ðïëëáðëÞ ôáîéíüìçóç ãßíåôáé ìå ôçí åêôÝëåóç 
äéáäï÷éêþí äõáäéêþí ôáîéíïìÞóåùí óå Ýíá óýíïëï áíôéêåéìÝíùí êáé ç êÜèå 
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ïìÜäá ðïõ ðñïêýðôåé äéá÷ùñßæåôáé óå Üëëá õðïóýíïëá. Ôï áðïôÝëåóìá åßíáé 
Ýíá óýóôçìá ôáîéíïìÞóåùí ðïõ áðïôåëåßôáé áðü åðßðåäá Þ óôÜäéá. Ìéá ðïëëá-
ðëÞ ôáîéíüìçóç  åßíáé ðëÞñçò üôáí ôï êÜèå Ýíá áðü ôá áíôéêåßìåíá ôïõ áñ÷éêïý 
óõíüëïõ áðïôåëåß ìéá îå÷ùñéóôÞ ïìÜäá. Ïé ãíùóôÝò ôáîéíïìÞóåéò ôïõ öõôéêïý 
Þ æùéêïý âáóéëåßïõ åßíáé ðáñáäåßãìáôá ðïëëáðëþí ôáîéíïìÞóåùí. Ìéá ÷ñÞóé-
ìç äñáóôçñéüôçôá ãéá ôá ðéï ìéêñÜ ðáéäéÜ èá ìðïñïýóå íá åßíáé ç ðïëëáðëÞ 
ôáîéíüìçóç ôùí æþùí ôçò ðåñéï÷Þò ôïõò, êÜíïíôáò ÷ñÞóç êÜðïéùí öõóéêþí Þ 
óõìðåñéöïñéóôéêþí ïìïéïôÞôùí êáé äéáöïñþí.

Ôá ðáéäéÜ èá ìðïñïýóáí íá åêðáéäåýïíôáé óå äåîéüôçôåò ôáîéíüìçóçò, 
áíÜëïãá ôçò çëéêßáò ôïõò êáé áõôü íá ãßíåôáé óôáäéáêÜ óå üëï ôï Äçìïôéêü 
ó÷ïëåßï, áêüìá êáé óôïí ðáéäéêü óôáèìü. Óôïí ðáéäéêü óôáèìü, ôá ðáéäéÜ ìðï-
ñïýí íá ìÜèïõí íá ôáîéíïìïýí óå ìéá óåéñÜ Ýíá óýíïëï áíôéêåéìÝíùí óýìöùíá 
ìå ôï ìÝãåèïò.  Åðßóçò ìðïñïýí íá ÷ùñßóïõí Ýíá óýíïëï áíôéêåéìÝíùí óå äýï 
ïìÜäåò ìå âÜóç ìéá êïéíÞ öõóéêÞ éäéüôçôá. Óôçí ðñþôç ôÜîç, ïé ìáèçôÝò ìðï-
ñïýí íá ôáîéíïìïýí êáé íá ÷ùñßæïõí ôá áíôéêåßìåíá êáé ôá ãåãïíüôá óýìöùíá 
ìå äéÜöïñåò éäéüôçôåò Þ ïìïéüôçôåò. Óôç äåýôåñç ôÜîç, ïé ìáèçôÝò ìðïñïýí íá 
ôáîéíïìïýí áíôéêåßìåíá ÷ñçóéìïðïéþíôáò äýï Þ ðåñéóóüôåñåò éäéüôçôåò. Óôçí 
ôñßôç ôÜîç, ïé ìáèçôÝò ìðïñïýí íá ìÜèïõí íá ôáîéíïìïýí ôá áíôéêåßìåíá óå ôïõ-
ëÜ÷éóôïí äýï óýíïëá êáé äýï õðïóýíïëá óýìöùíá ìå üìïéá ÷áñáêôçñéóôéêÜ 
êáé ðñÝðåé åðßóçò íá ôïðïèåôïýí ÷ñïíïëïãéêÜ äéÜöïñá öõóéêÜ ãåãïíüôá. Óôçí 
ôÝôáñôç ôÜîç, ïé ìáèçôÝò ìðïñïýí íá ìÜèïõí íá ôáîéíïìïýí ôá óôïé÷åßá êáé íá 
ìåôñïýí ôçí óõ÷íüôçôÜ ôïõò.  Óôçí ðÝìðôç ôÜîç,  ïé ìáèçôÝò ìðïñïýí íá ìÜèïõí 
íá ÷ùñßæïõí äéÜöïñá áíôéêåßìåíá ÷ñçóéìïðïéþíôáò ìéá ëÝîç-êëåéäß ôáîéíüìç-
óçò. ÔÝëïò óôçí Ýêôç ôÜîç,  ïé ìáèçôÝò ìðïñïýí íá ìÜèïõí íá áíáðôýîïõí Ýíá 
óýóôçìá ôáîéíüìçóçò áíôéêåéìÝíùí êáé ãåãïíüôùí âáóéóìÝíï óå ðáñáðÜíù 
áðü ìéá éäéüôçôåò.

ÅîáãùãÞ óõìðåñáóìÜôùí êáé ðñïâëÝøåùí-õðïèÝóåùí
Áíôßèåôá áðü ôéò ðáñáôçñÞóåéò, üðïõ ôá óôïé÷åßá ãéá Ýíá áíôéêåßìåíï Þ öáé-

íüìåíï óõãêåíôñþíïíôáé Üìåóá, ôá óõìðåñÜóìáôá åßíáé åîçãÞóåéò Þ åñìçíåßåò 
ðïõ ðñïêýðôïõí áðü ôéò ðáñáôçñÞóåéò. Ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí, åßíáé óôïé÷åßï 
ðáñáôÞñçóçò ôï «üôé Ýíá Ýíôïìï âãÜæåé Ýíá ìáýñï, êïëëþäåò õãñü áðü ôï óôüìá 
ôïõ» êáé åßíáé Ýíá óõìðÝñáóìá ðïõ ðñïêýðôåé üôé, «ôï Ýíôïìï âãÜæåé Ýíá ìáýñï, 
êïëëþäåò õãñü áðü ôï óôüìá ôïõ åðåéäÞ åíï÷ëÞèçêå êáé ðñïóðáèåß íá õðåñá-
óðéóôåß ôïí åáõôüí ôïõ». ¼ôáí ï ìáèçôÞò åßíáé éêáíüò íá äéáôõðþíåé óõìðåñÜ-
óìáôá êáé íá åîçãåß ôï ôé óõìâáßíåé ãýñù ôïõ ôüôå óßãïõñá Ý÷åé ìéá êáëýôåñç 
åêôßìçóç êáé êáôáíüçóç ôïõ ðåñéâÜëëïíôüò ôïõ. Ïé åðéóôçìïíéêÝò õðïèÝóåéò, 
ôïõ ãéáôß óõìâáßíïõí ôá öáéíüìåíá åßíáé ðåñéóóüôåñï âáóéóìÝíåò óå óõìðå-
ñÜóìáôá ðïõ óôçñß÷ôçêáí óå Ýñåõíåò. Ïé ìáèçôÝò ðñÝðåé íá äéäá÷èïýí ôç äéá-
öïñÜ ìåôáîý ôùí ðáñáôçñÞóåùí êáé ôùí óõìðåñáóìÜôùí. ÐñÝðåé íá åßíáé óå 
èÝóç íá äéáöïñïðïéÞóïõí êáé íá êáôáëÜâïõí üôé ôá óôïé÷åßá ðïõ óõëëÝãïõí 

Ç óçìáóßá áðüêôçóçò äåîéïôÞôùí êáé åêðáßäåõóçò ôùí ìáèçôþí óôéò äéáäéêáóßåò ôçò 
åðéóôçìïíéêÞò ìåèüäïõ ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí.
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áðü ôï öõóéêü ðåñéâÜëëïí ôïõò åßíáé ðáñáôçñÞóåéò êáé ïé åñìçíåßåò êáé ôá 
óõìðåñÜóìáôá ðïõ äéáôõðþíïõí âáóßæïíôáé óôéò ðáñáôçñÞóåéò. ÐñÝðåé áðü 
ôçí áñ÷Þ íá åêðáéäåõôïýí ïé ìáèçôÝò íá êÜíïõí áõôÞí ôç äéÜêñéóç, ðñïôñÝðï-
íôáò ôïõò íá åêèÝôïõí ëåðôïìÝñåéåò óôéò ðåñéãñáöÝò ôùí ðáñáôçñÞóåþí ôïõò. 
ÌåôÜ ñùôþíôáò ôïõò ìáèçôÝò åñùôÞóåéò ó÷åôéêÝò ìå ôéò ðáñáôçñÞóåéò ôïõò, 
åíèáññýíïõìå ôïõò ìáèçôÝò íá óêåöôïýí ôç óçìáóßá áõôþí ðïõ ðáñáôÞñçóáí. 
Ç óêÝøç üôé ãéá ôç äéåîáãùãÞ ôùí óõìðåñáóìÜôùí ìå áõôüí ôïí ôñüðï, ôïõò 
õðåíèõìßæåé üôé ôá óõìðåñÜóìáôá åßíáé Üìåóá óõíäåäåìÝíá ìå ôï ôé Ý÷åé ðáñá-
ôçñçèåß êáé ìå ôï ôé Ý÷ïõí Þäç ãíùóôü áðü ðñïçãïýìåíåò åìðåéñßåò.   ÐÜíôá ï 
Üíèñùðïò ÷ñçóéìïðïéåß ôçí ðñïçãïýìåíç åìðåéñßá ôïõ ãéá íá ôïí âïçèÞóåé íá 
åñìçíåýóåé ôéò ðáñáôçñÞóåéò ôïõ. Óõ÷íÜ äéáöïñåôéêÜ óõìðåñÜóìáôá ìðïñïýí 
íá âáóéóôïýí óôéò ßäéåò ðáñáôçñÞóåéò. Åðßóçò ôá óõìðåñÜóìáôá ìðïñïýí íá áë-
ëÜîïõí áí ãßíïõí åðéðñüóèåôåò ðáñáôçñÞóåéò. ÃåíéêÜ ï êáèÝíáò åßíáé ðåñéóóü-
ôåñï âÝâáéïò ãéá ôá óõìðåñÜóìáôÜ ôïõ, üôáí ïé ðáñáôçñÞóåéò ôïõ óõìöùíïýí 
ìå áõôÝò ðñïçãïõìÝíùí åìðåéñéþí. Åðßóçò ôá óõìðåñÜóìáôá åßíáé ðéï éó÷õñÜ, 
êáèþò óõëëÝãïíôáé üëï êáé ðåñéóóüôåñåò áðïäåßîåéò ðïõ ôá åíéó÷ýïõí. ¼ôáí 
ïé ìáèçôÝò ðñïóðáèïýí íá åîáãÜãïõí ôá óõìðåñÜóìáôá ôïõò, èá ðñÝðåé íá 
åêðáéäåõôïýí üôé, óõ÷íÜ ðñÝðåé íá åðéóôñÝöïõí êáé íá êÜíïõí åðéðñüóèåôåò 
ðáñáôçñÞóåéò ðñïêåéìÝíïõ íá ãßíïõí ðåñéóóüôåñï óßãïõñïé ãéá áõôÜ êáé Ýôóé 
íá ðñïóäéïñßóïõí ðïéï ìÝãåèïò åîáñôÜôáé áðü ðïéï (Druger 2002). Ãéá ðáñÜ-
äåéãìá âëÝðïíôáò Ýíá Ýíôïìï íá âãÜæåé Ýíá ìáýñï êïëëþäåò õãñü, üóåò öïñÝò 
ïé ìáèçôÝò ðñïóðáèïýí íá ôï ðéÜóïõí êáé íá ôï êñáôÞóïõí óôï ÷Ýñé ôïõò, ôüôå 
åíéó÷ýåôáé ç ðåðïßèçóÞ ôïõò, üôé ôï Ýíôïìï ôï êÜíåé áõôü åðåéäÞ åíï÷ëÞèçêå 
êáé ãéá íá õðåñáóðéóèåß ôïí åáõôü ôïõ. Ôï óõìðÝñáóìá áõôü äåí ìðïñåß íá 
ðñïêýøåé ìüíï ìå ìßá ðáñáôÞñçóç êáé áõôü ï ìáèçôÞò èá ðñÝðåé íá ôï êáôá-
ëÜâåé ãéá íá ôï ìÜèåé. ÌåñéêÝò öïñÝò êÜíïíôáò åðéðñüóèåôåò ðáñáôçñÞóåéò Þ 
åðáíáëáìâÜíïíôáò ôçí ßäéá ôçí ðáñáôÞñçóç åíéó÷ýåôáé ôï óõìðÝñáóìá, áëëÜ 
Üëëåò öïñÝò ïé åðéðñüóèåôåò ðëçñïöïñßåò ìáò áíáãêÜæïõí óôçí ôñïðïðïßçóç 
Þ êáé óôçí áðüññéøç ôïõ óõìðåñÜóìáôïò. Óôçí åðéóôÞìç,  óõìðåñÜóìáôá êáé 
åñìçíåßåò ãéá äéÜöïñá öáéíüìåíá êáé ãåãïíüôá óôçñßæïíôáé, ôñïðïðïéïýíôáé  Þ 
êáé áíáôñÝðïíôáé ôåëåßùò áðü íÝåò ðáñáôçñÞóåéò. Ç äéáôýðùóç ðñïâëÝøåùí 
åßíáé ìéá äåîéüôçôá ðïõ óôçñßæåôáé óôç ðáñáãùãÞ óõìðåñáóìáôéêþí óõëëïãé-
óìþí ãéá ôçí Ýêâáóç ìåëëïíôéêþí ãåãïíüôùí. Äåí Ý÷åé êáìßá ó÷Ýóç ç äéáôý-
ðùóç ðñïâëÝøåùí ìå ôï ìÜíôåìá (Baxter & Kurtz 2001). Ï Üíèñùðïò óÞìåñá 
ìðïñåß íá ðñïâëÝðåé ôéò ìåëëïíôéêÝò ðáñáôçñÞóåéò. Ç äõíáôüôçôá íá ãßíïíôáé 
ðñïâëÝøåéò ãéá ìåëëïíôéêÜ ãåãïíüôá åðéôñÝðåé óôïí Üíèñùðï íá áëëçëåðéäñÜ 
åðéôõ÷þò ìå ôï ðåñéâÜëëïí ôïõ. Ç õðüèåóç-ðñüâëåøç åßíáé âáóéóìÝíç ôüóï 
óôç óùóôÞ ðáñáôÞñçóç üóï êáé óôá óõìðåñÜóìáôá ðïõ ðñïêýðôïõí áðü ôá 
ðáñáôçñçèÝíôá ãåãïíüôá. ¼ðùò ôá óõìðåñÜóìáôá, Ýôóé êáé ïé ðñïâëÝøåéò âá-
óßæïíôáé áöåíüò óôï ôé ðáñáôçñïýìå êáé áöåôÝñïõ ðïéåò åßíáé ïé ðñïçãïýìåíåò 
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åìðåéñßåò êáé ðïéá åßíáé ôá íïçôéêÜ ìïíôÝëá (Grosslight et all 1991) ðïõ Ý÷ïõìå 
êáôáóêåõÜóåé óýìöùíá ìå åêåßíåò ôéò åìðåéñßåò. ¸ôóé ç äéáôýðùóç õðüèåóçò-
ðñüâëåøçò, äåí åßíáé ìüíï ìÜíôåìá. Ïé ðñïâëÝøåéò ðïõ åßíáé âáóéóìÝíåò óôá 
óõìðåñÜóìáôá Þ ôéò õðïèÝóåéò ãéá ôá ãåãïíüôá åßíáé Ýíáò ôñüðïò åëÝã÷ïõ áõ-
ôþí ôùí óõìðåñáóìÜôùí Þ ôùí õðïèÝóåùí. ÅÜí ç ðñüâëåøç áðïäåéêíýåôáé óù-
óôÞ ôüôå ðñïêýðôåé ìåãáëýôåñç âåâáéüôçôá óôï óõìðÝñáóìá Þ óôçí õðüèåóÞ.

ÁõôÞ ç äéáäéêáóßá áðïôåëåß ôç âÜóç ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò ç 
ïðïßá ÷ñçóéìïðïéåßôáé áðü ôïõò åðéóôÞìïíåò ãéá íá èÝôïõí ôá åñùôÞìáôá êáé 
íá åñåõíïýí ôéò áðáíôÞóåéò óå áõôÜ, óõíäÝïíôáò ôéò Ýîé âáóéêÝò äåîéüôçôåò ôçò 
åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò.  Ç ßäéá äéáäéêáóßá åßíáé ÷ñÞóéìç óôïõò ìáèçôÝò 
ãéá íá èÝôïõí åñùôÞìáôá ôçò êáèçìåñéíÞò æùÞò êáé íá áðáíôïýí óå áõôÜ 

ÓõìðÝñáóìá

Áíáêåöáëáéþíïíôáò ìðïñåß êáíåßò íá éó÷õñéóôåß üôé ç åðéôõ÷Þò åíóùìÜôùóç 
ôùí äåîéïôÞôùí ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò ìå ôá ìáèÞìáôá óôç ó÷ïëéêÞ 
ôÜîç èá äþóåé óôïõò ìáèçôÝò ðåñéóóüôåñç êáé óçìáíôéêÞ ìáèçóéáêÞ åìðåéñßá 
óôïí ôñüðï êáôÜêôçóçò ôçò ãíþóçò. Ïé ìáèçôÝò ìðïñïýí Ýôóé íá åêðáéäåýïíôáé 
êáé íá ìáèáßíïõí ôéò äéáäéêáóßåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèïäïëïãßáò êáé íá áðï-
êôïýí äåîéüôçôåò óå áõôÝò êáé íá ãíùñßæïõí ôï ßäéï ôï ðåñéå÷üìåíï ôçò åðéóôÞ-
ìçò. ¸ôóé ìáèçôÝò èá äñáóôçñéïðïéçèïýí åíåñãÜ ìå ôï áíôéêåßìåíï ôçò åðéóôÞ-
ìçò êáé èá öôÜóïõí óå ìéá âáèýôåñç êáôáíüçóç ôïõ ðåñéå÷ïìÝíïõ ôçò. ÔåëéêÜ 
áõôÞ ç åíåñãüò äÝóìåõóç ìå ôçí åðéóôÞìç èá ïäçãÞóåé ôïõò ìáèçôÝò íá Ý÷ïõí 
ìåãáëýôåñï åíäéáöÝñïí êáé èåôéêüôåñç óôÜóç áðÝíáíôé óôçí åðéóôÞìç. Ãéá íá 
äñáóôçñéïðïéçèïýí üìùò ïé ìáèçôÝò èá ðñÝðåé íá ðñþôá ïé ßäéïé ïé åêðáéäåõôé-
êïß íá ãíùñßóïõí êáé íá åêðáéäåõôïýí óôéò äéáäéêáóßåò ôçò åðéóôçìïíéêÞò ìåèï-
äïëïãßáò ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí, þóôå íá åßíáé óå èÝóç íá âïçèÞóïõí êáé íá 
ôéò ãíùñßóïõí óôïõò ìáèçôÝò ôïõò. ÊÜôé áíÜëïãï ãßíåôáé óôéò ìÝñåò ìáò, ôüóï 
äå äéåèíÝò åðßðåäï (National Council for Accreditation of Teacher Education 
1997), üóï êáé óå åèíéêü, ìå ôçí ôå÷íïëïãßá, üðïõ ïé åêðáéäåõôéêïß ãíùñßæïõí 
êáé åêðáéäåýïíôáé, ìå åõèýíç ôçò ðïëéôåßáò, óôéò äåîéüôçôåò ðïõ áðáéôïýíôáé 
ãéá ôï áíôéêåßìåíï áõôü. ÁíÜëïãá èá ðñÝðåé íá ðñÜîåé ç ðïëéôåßá êáé ãéá ôï 
áíôéêåßìåíï ôùí öõóéêþí åðéóôÞìùí ôüóï ãéá ôïõò åêðáéäåõôéêïýò ôçò ðñùôï-
âÜèìéáò üóï êáé ôçò äåõôåñïâÜèìéáò åêðáßäåõóçò. 

Ç óçìáóßá áðüêôçóçò äåîéïôÞôùí êáé åêðáßäåõóçò ôùí ìáèçôþí óôéò äéáäéêáóßåò ôçò 
åðéóôçìïíéêÞò ìåèüäïõ ôùí öõóéêþí åðéóôçìþí.
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ÄéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá óôç ó÷ïëéêÞ ôÜîç

Ðåñßëçøç

Ç áõîçìÝíç æÞôçóç óå åñãáôéêü äõíáìéêü, óå óõíäõáóìü ìå ôç ãÞñáíóç ôçò çðåßñïõ ìáò, 
äéáìïñöþíïõí Þäç êïéíùíßåò ðåñéóóüôåñï óýíèåôåò êáé ðëïõñáëéóôéêÝò, áöïý áíáìÝíåôáé 
áýîçóç ôïõ áñéèìïý ôùí ìåôáíáóôþí ðïõ èá æïõí ìÝóá ó’ áõôÝò. Óôéò ìåëëïíôéêÝò åõñùðáú-
êÝò êïéíùíßåò ðñüêåéôáé, ìÜëëïí, íá õðåñéó÷ýóåé ìßá õðçêïüôçôá åê ôçò ðáñáìïíÞò, ðïõ èá 
âáóßæåôáé óôï «äßêáéïí ôïõ åäÜöïõò», ðáñÜ ìßá õðçêïüôçôá åê ôçò êáôáãùãÞò ðïõ âáóßæåôáé 
óôï «äßêáéïí ôïõ áßìáôïò». ÁõôÝò ïé íÝåò óõíèÞêåò äåí ðñÝðåé íá äéáôáñÜîïõí ôçí êïéíùíéêÞ 
óõíï÷Þ êáé ôçí áëëçëåããýç ìåôáîý ôùí ðïëéôþí. Ó’ Ýíáí êüóìï ðïõ ãßíåôáé ïëïÝíá êáé ðéï 
óýíèåôïò êáé ìÝóá óôïí ïðïßï ðñÝðåé íá ìÜèïõìå íá æïýìå ìáæß ìå ôïõò Üëëïõò, ç áðüêôçóç 
äéáðïëéôéóìéêþí äåîéïôÞôùí åßíáé ôï êáôåîï÷Þí æçôïýìåíï. Ìåôáîý ôùí äåîéïôÞôùí áõôþí óç-
ìáíôéêüôáôç èÝóç êáôÝ÷åé ç äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá, ç ïðïßá áðïêôÜ éäéáßôåñç óçìáóßá 
ìÝóá óôï ó÷ïëåßï êáé ôç ó÷ïëéêÞ ôÜîç. 

ËÝîåéò êëåéäéÜ: Ðïëõðïëéôéóìéêüôçôá, áöïìïßùóç, ðïëéôéóìéêüò ó÷åôéêéóìüò, äéáðïëéôéóìéêÞ 
åêðáßäåõóç, äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá, äßêáéïí ôïõ áßìáôïò, äßêáéïí ôïõ åäÜöïõò, ó÷ïëéêÞ 
ôÜîç.

La communication interculturelle dans la classe scolaire

Résumé

La demande accrue de main-d´oeuvre,  combinée au vieillissement de notre continent, forme 
déjà des sociétés plus complexes et pluralistes, d’autant plus qu´est attendu une augmentation 
du nombre des immigrés qui vivront à l´intérieur des celles-ci.  Aux futures sociétés européennes 
devrait, plutôt, prédominer une citoyenneté «de la résidence», qui serait fondée sur le «droit 
du territoire», en dépit d´une citoyenneté «de l´origine» qui est fondée sur le «droit du sang». 
Ces nouvelles conditions ne devraient pas perturber la cohésion sociale et la solidarité entre 
les citoyens. À un monde qui devient de plus en plus complexe et dans lequel il faut que nous 
apprenions à vivre avec autres, l’acquisition des aptitudes interculturelles est par excellence 
demandée. Entre ces aptitudes, la place de la communication interculturelle est fondamentale et 
elle acquiert, d’avantage, une importance particulière dans l’école et dans les classes scolaires.

Mots - clés: Multiculturalisme, assimilation, relativisme culturel, éducation interculturelle, 
communication interculturelle, «jus sanguinis», «jus solis», classe scolaire.

    *Åðßêïõñïò ÊáèçãçôÞò ÄéáðïëéôéóìéêÞò ÐáéäáãùãéêÞò Ðáíåðéóôçìßïõ Éùáííßíùí
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ÅéóáãùãÞ

Ðñéí áðü ìßá ó÷åäüí äåêáåôßá o Ìé÷Üëçò ÄáìáíÜêçò äéáðßóôùíå üôé «ï åðéóôç-
ìïíéêüò ëüãïò ðïõ áöïñÜ óôç äéáðïëéôéóìéêÞ åêðáßäåõóç óôçí ÅëëÜäá åßíáé 
óå ìåãÜëï âáèìü åéóáãüìåíïò êáé êáíïíéóôéêüò» 1 êáé áêüìç, üôé ç åðéóôçìïíé-
êÞ ãíþóç ãýñù áðü ôçí åêðáéäåõôéêÞ ðñÜîç ðïõ áöïñÜ óôçí åêðáßäåõóç ôùí 
ðáëéííïóôïýíôùí êáé áëëïäáðþí ìáèçôþí óôçí ÅëëÜäá åßíáé «… áðü ðåñéïñé-
óìÝíç Ýùò áíýðáñêôç».2 Ôáõôü÷ñïíá õðïãñÜììéæå ôçí áíÜãêç ãéá éäåïëïãéêÞ, 
èåóìéêÞ êáé ìåèïäïëïãéêÞ óôñïöÞ ôïõ ó÷ïëåßïõ, ðñïêåéìÝíïõ  íá äéáìïñöùèåß 
ï êáôÜëëçëïò ðáéäáãùãéêüò ÷þñïò, ðïõ èá áñäåýåôáé áðü ôéò áñ÷Ýò ôçò äéáðïëé-
ôéóìéêÞò èåùñßáò, ëáìâÜíïíôáò õðüøç «ü÷é ìüíï ôïõò åíäïãåíåßò (åëëáäïãåíåßò), 
áëëÜ êáé ôïõò åîùãåíåßò ðáñÜãïíôåò, åíþ óõã÷ñüíùò èá ðñïóðáèåß íá áðáíôÞ-
óåé óôá æçôïýìåíá ðïõ ðñïêýðôïõí áðü ôéò åõñùðáúêÝò êáé ôéò ðáãêüóìéåò åîå-
ëßîåéò».3

Áðü ôüôå ìÝ÷ñé óÞìåñá, ðáñÜ ôï ãåãïíüò üôé Ý÷åé óçìåéùèåß ìßá áîéüëïãç 
ðñüïäïò üóïí áöïñÜ ôçí åñåõíçôéêÞ äñáóôçñéüôçôá óôç ÷þñá ìáò áíáöïñéêÜ 
ìå ôç äéáðïëéôéóìéêÞ åêðáßäåõóç, ôï ó÷ïëåßï äåí åéóðñÜôôåé, ôïõëÜ÷éóôï óôï 
âáèìü ðïõ èá Ýðñåðå, ôï áðïôÝëåóìá áõôÞò ôçò åðéóôçìïíéêÞò äñáóôçñéüôçôáò. 
ÕðÜñ÷åé, êáé åßíáé óáöÝò, ìßá äõóêïëßá ìåôïõóßùóçò ôïõ åðéóôçìïíéêïý ðáéäá-
ãùãéêïý ëüãïõ óå êáèçìåñéíÞ äéäáêôéêÞ ðñÜîç.

Ìå ï Üñèñï ìáò åðé÷åéñïýìå íá óõíåéóöÝñïõìå óôï äéÜëïãï áõôü ðñïóåã-
ãßæïíôáò ôï èÝìá ôçò äéáðïëéôéóìéêÞò åðéêïéíùíßáò ìÝóá áðü Ýíá ðñßóìá ðñá-
êôéêÞò áíôéìåôþðéóçò ðñáãìáôéêþí êáôáóôÜóåùí, ðïõ ðñïêýðôïõí áðü ôç ëåé-
ôïõñãßá ôçò ó÷ïëéêÞò ôÜîçò. Ç åñãáóßá áñèñþíåôáé ðÜíù óå ôñåéò Üîïíåò: ôç 
äéáðïëéôéóìéêÞ èåùñßá, ôç äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá êáé ôéò ó÷ïëéêÝò ðñáêôé-
êÝò ðïõ ìðïñïýí íá åõíïÞóïõí Þ áíôßèåôá, íá ðáñåìðïäßóïõí ôçí åðéêïéíùíßá 
ìÝóá óå ìßá «ðïëý÷ñùìç» - ðïëõðïëéôéóìéêÞ ôÜîç.

Äéáðïëéôéóìéêüôçôá – ÄéáðïëéôéóìéêÞ Åêðáßäåõóç 

Åßíáé, êáôáñ÷Þí, áðáñáßôçôï íá ïñéïèåôÞóïõìå åííïéïëïãéêÜ ôç äéáðïëéôéóìé-
êüôçôá êáé ôç äéáðïëéôéóìéêÞ åêðáßäåõóç. Êé áõôü ãéáôß ï üñïò äéáðïëéôéóìéêü-
ôçôá åßíáé áðü ôïõò ðëÝïí ôáëáéðùñçìÝíïõò, ðáëéíäñïìþíôáò ìåôáîý ðïëéôéóìé-

1. ∆αµανάκης, Μ., 1997, Η εκπαίδευση των παλιννοστούντων και αλλοδαπών µαθητών στην 
Ελλάδα. ∆ιαπολιτισµική προσέγγιση, Αθήνα, Gutenberg, σελ. 321. 

2. ό.π., σελ. 317
3. ό.π., σελ. 322
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êïý ïéêïõìåíéóìïý êáé ðïëéôéóìéêïý ó÷åôéêéóìïý, Ý÷ïíôáò óôï ìåôáîý «öëåñ-
ôÜñåé» ôüóï ìå ôçí áöïìïéùôéêÞ, üóï êáé ôç äéá÷ùñéóôéêÞ – ðïëõðïëéôéóìéêÞ 
èåþñçóç. Ï ðïëýò êüóìïò ôïí áíôéëáìâÜíåôáé, êáé áóöáëþò ëáíèáóìÝíá, ùò 
ôç, ìå ïðïéïíäÞðïôå ôñüðï, åíáó÷üëçóç ìå ôá èÝìáôá ôçò åôåñüôçôáò êáé ôç 
äéá÷åßñéóç áõôÞò.  ÅéäéêÜ óôï ÷þñï ôçò åêðáßäåõóçò, ç äéáðïëéôéóìéêüôçôá óõí-
äõÜæåôáé ìå ôçí ðáñïõóßá áëëïäáðþí ìáèçôþí óôá ó÷ïëåßá ìáò êáé ãéá ôï ìÝóï 
ðïëßôç ôçò ÷þñá ìáò ï üñïò ðáñáðÝìðåé ó÷åäüí áõôïíüçôá óôçí åêðáßäåõóç 
ôùí ìáèçôþí áõôþí.  

Ùóôüóï, ç äéáðïëéôéóìéêüôçôá åßíáé Ýíáò, áíÜìåóá óå Üëëïõò, ôñüðïõò äéá-
÷åßñéóçò ôçò ðïëõðïëéôéóìéêüôçôáò êáé äå èá ðñÝðåé íá óõã÷Ýåôáé ïýôå ìå ôçí 
áöïìïßùóç, áëëÜ ïýôå êáé ìå ôïí ðïëéôéóìéêü ó÷åôéêéóìü. Ìßá áöïìïéùôéêÞ 
ðïëéôéêÞ äå äÝ÷åôáé ôçí åôåñüôçôá ùò åíäå÷üìåíç êáôÜóôáóç êáé üôáí áõôÞ ðñï-
êýðôåé, ôï ìÝëçìá ôïõ êñÜôïõò ìÝóù ôùí éäåïëïãéêþí êáé äéïéêçôéêþí ôïõ ìç-
÷áíéóìþí åßíáé ç åîéóïññüðçóç ôïõ óõóôÞìáôïò ìå ôçí ïìïãåíïðïßçóç. Óôïí 
ðïëéôéóìéêü ó÷åôéêéóìü, ðÜëé, Ý÷ïõìå áêñéâþò ôï áíôßèåôï: ç éóüôçôá ôùí ðïëé-
ôéóìþí áðïôåëåß ôç èåìåëéþäç èÝóç áõôÞò ôçò êáôåýèõíóçò. «ÊÜèå ðïëéôéóìüò 
ìðïñåß íá áîéïëïãçèåß ìüíï ìå âÜóç ôïõò äéêïýò ôïõ ðñïóáíáôïëéóìïýò êáé ôéò 
áîßåò ôïõ…»4 êáé ùò åê ôïýôïõ ç öñïíôßäá ôïõ êñÜôïõò åßíáé ç äçìéïõñãßá êáé 
ç ðñïóôáóßá ôïõ áðáñáßôçôïõ æùôéêïý ÷þñïõ ãéá ôçí áíÜðôõîç ôïõ êÜèå ðï-
ëéôéóìïý, ìÝóá áðü Ýíáí áãþíá ãéá êïéíùíéêÞ äéêáéïóýíç, ãéá óõíôáãìáôéêÜ 
êáôï÷õñùìÝíç éóüôçôá ôùí åèíïôéêþí ïìÜäùí êáé ãéá áíÜäåéîç ôùí éäéáßôåñùí 
ðïëéôéóìéêþí ôáõôïôÞôùí. 

Óôç äéáðïëéôéóìéêÞ èåùñßá, áíôßèåôá, ç Ýìöáóç äßíåôáé óôç ãíùñéìßá êáé ôçí 
áëëçëåðßäñáóç ìåôáîý ôùí äéáöüñùí ðïëéôéóìþí ðïõ óõíèÝôïõí ìßá êïéíùíßá. 
Ïé ðáñáäï÷Ýò - âÜóåéò ðÜíù óôéò ïðïßåò áñèñþíåôáé ç äéáðïëéôéóìéêÞ ðñïóÝã-
ãéóç åßíáé: 

• Ç áíáãíþñéóç ôçò åôåñüôçôáò

• Ç êïéíùíéêÞ óõíï÷Þ

• Ç éóüôçôá

• Ç äéêáéïóýíç

Õðü ôçí ðñïûðüèåóç üôé äåí Ý÷ïõìå ôçí ðñüèåóç íá áìöéóâçôÞóïõìå ôç íïìéìï-
ðïßçóç ôïõ åèíéêïý êñÜôïõò, ç äõíáìéêÞ ó÷Ýóç ðïõ ìðïñåß íá áíáðôõ÷èåß ìÝóá 
áðü ôçí áëëçëåðßäñáóç ôùí äéáöüñùí õðïêåéìÝíùí ìßáò êïéíùíßáò, ðñïóáíá-
ôïëßæåôáé ìÜëëïí óå ðïëéôéêÝò Ýíôáîçò åê ôçò ðáñáìïíÞò (jus solis), ðáñÜ åê ôçò 
êáôáãùãÞò (jus sanguinis), êáé ðåñéóôñÝöåôáé ðëÝïí ãýñù áðü ôéò Ýííïéåò:

4. Γκόβαρης, Χ., 2001, Εισαγωγή στη ∆ιαπολιτισµική Εκπαίδευση, Αθήνα, Ατραπός, σελ. 89 
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• Ôçò óõììåôï÷Þò: ôï «áíÞêåéí» äçëáäÞ óå ìßá óõëëïãéêüôçôá óõíäÝåôáé 
ìå óõììåôï÷Þ óôï êïéíùíéêü ãßãíåóèáé, áëëÜ êáé óõììåôï÷Þ óôï ðáñá-
ãüìåíï ðñïúüí ôçò åèíéêÞò ôáõôüôçôáò.

• Ôçò ðñüóâáóçò, ìå ôçí Ýííïéá ôçò éóüôçôáò ôùí åõêáéñéþí êáé ôçò áîéï-
êñáôßáò  êáé  ôÝëïò,

• Ôçò åõèýíçò, ìå ôçí Ýííïéá ôçò óõíåßäçóçò ôùí õðï÷ñåþóåùí ðïõ áðïñ-
ñÝïõí áðü ôï «áíÞêåéí» óå ìßá óõëëïãéêüôçôá.5

Óå åêðáéäåõôéêü åðßðåäï ïé ôñåéò äéáöïñåôéêÝò ðñïóåããßóåéò (áöïìïéùôéêÞ, 
ó÷åôéêéóôéêÞ, äéáðïëéôéóìéêÞ), ïäçãïýí óå äéáöïñåôéêïý ôýðïõ ó÷ïëåßá êáé áíôß-
óôïé÷á óå äéáöïñåôéêÝò ó÷ïëéêÝò ðñáãìáôéêüôçôåò:

• Ç áöïìïéùôéêÞ ðñïóÝããéóç ïäçãåß ó’ Ýíá ó÷ïëåßï ìïíïðïëéôéóìéêü, ìï-
íïãëùóóéêü êáé åèíïêåíôñéêü, óôï éäåïëïãéêü ðëáßóéï ôïõ ïðïßïõ èá 
ðñÝðåé êÜèå ìáèçôÞò íá õðïôá÷èåß, ðáèçôéêÜ Þ åíåñãçôéêÜ6, ðñïêåéìÝ-
íïõ íá «åðéâéþóåé» ó’ áõôü.

• Ï ðïëéôéóìéêüò ó÷åôéêéóìüò ïäçãåß, ìå ôç óåéñÜ ôïõ, óå ìßá åêðáéäåõ-
ôéêÞ ðïëéôéêÞ äéá÷ùñéóìïý, åßôå áõôÞ ëáìâÜíåé ÷þñá óôï ßäéï ôï ó÷ïëé-
êü óýóôçìá (äéáöïñåôéêÝò ôÜîåéò ãéá áëëïäáðïýò), åßôå óõíäõÜæåôáé 
ìå ôç äçìéïõñãßá åéäéêþí ó÷ïëéêþí äïìþí ãéá ôïõò «äéáöïñåôéêïýò». 
Ìðïñåß êáíåßò åýêïëá íá áíôéëçöèåß ôéò áñíçôéêÝò óõíÝðåéåò áõôÞò ôçò 
åîÝëéîçò, üôáí óôï ìÝëëïí ôá õðïêåßìåíá ìéáò ôÝôïéáò åêðáßäåõóçò èá 
êëçèïýí íá áëëçëåðéäñÜóïõí, íá óõíåííïçèïýí êáé íá óõíåñãáóôïýí 
ìå ôïõò õðüëïéðïõò ðïëßôåò óôï ßäéï êïéíùíéêü, åñãáóéáêü Þ ðïëéôéóìé-
êü ðëáßóéï.  

• Ç äéáðïëéôéóìéêüôçôá, áíôßèåôá, áðïäå÷üìåíç ôçí åôåñüôçôá ùò õðáñ-
êôÞ êáôÜóôáóç, ðïõ äåí Ý÷åé ìÜëéóôá ðñïêýøåé óôéò ìÝñåò ìáò, áëëÜ 
õößóôáôáé äéá÷ñïíéêÜ, èÝôåé ùò ðñïôåñáéüôçôá ôç äçìéïõñãßá åêåßíïõ 
ôïõ ó÷ïëéêïý ðåñéâÜëëïíôïò ðïõ èá ÷áñáêôçñßæåôáé áðü: 

• Ôçí áðïäï÷Þ êáé ôï óåâáóìü ôçò éäéáéôåñüôçôáò ôïõ Üëëïõ

• Ôç äçìéïõñãßá êëßìáôïò åðéêïéíùíßáò êáé óõíåñãáóßáò

• Ôç öñïíôßäá ãéá ðáñï÷Þ ßóùí åõêáéñéþí ðñüóâáóçò óôç ãíþ-
óç, áëëÜ êáé ôçí êïéíùíéêÞ, ðïëéôéóìéêÞ êáé ïéêïíïìéêÞ æùÞ,  

5. Γκότοβος, Α., 2002, Εκπαίδευση και ετερότητα, Αθήνα, Μεταίχµιο, σελ. 129
6. Η παθητική αφοµοίωση, όταν δηλαδή ο µαθητής «υποχρεώνεται» να συµµορφωθεί και να 

προσαρµοσθεί στον πολιτισµό υποδοχής, ενέχει αναµφισβήτητα, µία µορφή συµβολικής βίας. Από 
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Áõôü äåí ìðïñåß íá ðñáãìáôïðïéçèåß ðáñÜ ìüíï ìå ôç óõíýðáñîç êáé ôç óõ-
íåêðáßäåõóç üëùí ôùí ðáéäéþí ìÝóá ó’ Ýíá ó÷ïëéêü ðåñéâÜëëïí üðïõ äå èá åðé-
êñáôïýí ó÷Ýóåéò åðéâïëÞò ôïõ éó÷õñüôåñïõ ðÜíù óôïí áóèåíÝóôåñï, áëëÜ, áíôß-
èåôá, èá áíôëåß ðåñéå÷üìåíï áðü åêåßíï ôï äçìïêñáôéêü ðíåýìá ôçò éóïíïìßáò, 
ôçò éóïðïëéôåßáò êáé ôçò éóüôéìçò áíôéìåôþðéóçò. Ç ðïëéôéóìéêÞ éäéáéôåñüôçôá 
ôùí ðáéäéþí ðïõ ðñïÝñ÷ïíôáé áðü äéáöïñåôéêü êïéíùíéêïðïëéôéóìéêü ðåñéâÜë-
ëïí, üôáí äåí áíáöÝñåôáé áðïêëåéóôéêÜ óôï ãëùóóéêü ðáñÜãïíôá, ôçí Üãíïéá 
äçëáäÞ ôçò åèíéêÞò Þ êõñßáñ÷çò ãëþóóáò, äåí ìðïñåß óå êáìßá ðåñßðôùóç íá 
áðïôåëåß áíáóôáëôéêü ðáñÜãïíôá ðñïüäïõ ìÝóá óôï ó÷ïëéêü ðëáßóéï. ÁëëÜ êáé 
üôáí õößóôáôáé ðñüâëçìá ãëþóóáò, ôï ó÷ïëåßï äåí èá ðñÝðåé íá åîáíôëåß ôçí 
ðáñÝìâáóÞ ôïõ ìüíï óôçí êáôåýèõíóç ôçò åðáñêïýò åêìÜèçóçò ôùí åëëçíéêþí 
áðü ôïí áëëïäáðü ìáèçôÞ. ¼ðùò Ý÷åé åðéóçìÜíåé ï ÌÜñêïõ, «ïé áëëüöùíïé 
ìáèçôÝò öïéôïýí óôï ó÷ïëåßï ü÷é ãéá íá ìÜèïõí ôç ãëþóóá, áëëÜ ãéá ôïõò ßäéïõò 
ëüãïõò ðïõ öïéôïýí êáé üëïé ïé õðüëïéðïé ìáèçôÝò: ãéá íá ìïñöùèïýí».7 

ÁíôéëáìâÜíåôáé, ëïéðüí, êáíåßò üôé ïé ðáñáðÜíù èÝóåéò áíáôñÝðïõí ðáãéù-
ìÝíåò áíôéëÞøåéò ðåñß äéáðïëéôéóìéêþí ó÷ïëåßùí êáé åêðáßäåõóçò ôùí ìáèçôþí 
ìå ðïëéôéóìéêÝò éäéáéôåñüôçôåò. ÐåðïßèçóÞ ìáò åßíáé üôé êÜèå ó÷ïëåßï, åßôå öïé-
ôïýí ó’ áõôü áëëïäáðïß, ðáëéííïóôïýíôåò, ôóéããÜíïé Þ ìïõóïõëìÜíïé ìáèçôÝò, 
åßôå ü÷é, åßíáé åí äõíÜìåé äéáðïëéôéóìéêü, ìå ôçí Ýííïéá üôé ïöåßëåé íá êáë-
ëéåñãåß Ýíá óõãêåêñéìÝíï êáé óáöþò ðñïóäéïñéóìÝíï Ýèïò, ôï ïðïßï óõíÜäåé 
ìå ôéò áñ÷Ýò êáé ôéò áîßåò áöåíüò ôïõ ðïëéôéóìïý ìáò êáé áöåôÝñïõ ìå áõôÝò ôçò 
äéáðïëéôéóìéêüôçôáò, üðùò ôéò ðñïóäéïñßóáìå ðáñáðÜíù. 

Åðéêïéíùíßá - ÄéáðïëéôéóìéêÞ Åðéêïéíùíßá

Æçôïýìåíï, ëïéðüí, óå ìßá ðïëõðïëéôéóìéêÞ ó÷ïëéêÞ ôÜîç, üðùò êáé óå ìßá ðï-
ëõðïëéôéóìéêÞ êïéíùíßá, åßíáé ç äéáóöÜëéóç áõôïý ðïõ åäþ êáé ìåñéêÜ ÷ñüíéá 
ïíïìÜóáìå äéáðïëéôéóìéêÞ ðïñåßá ùò ìßá äéáäéêáóßá ãéá ôçí ïéêïäüìçóç 
ó÷Ýóåùí åìðéóôïóýíçò êáé óõíåñãáóßáò ìåôáîý üëùí ôùí ðïëéôþí.

την άλλη, δεν µπορούµε να παραβλέψουµε εκείνες τις περιπτώσεις κατά τις οποίες η συµµόρφωση 
είναι επιλογή του υποκειµένου ή της οικογένειάς του, ανεξαρτήτως κινήτρων. Στις περιπτώσεις 
αυτές τίθεται το ερώτηµα κατά πόσον αναπτύσσονται αντιστάσεις από τις κοινωνίες υποδοχής, 
προκειµένου να επιτρέψουν την αφοµοίωση αυτή. Τα φαινόµενα αυτά απαντώνται κυρίως σε άκρως 
συντηρητικές κοινωνίες, στις οποίες υποβόσκει ο φόβος της «αλλοίωσης δια της ανάµιξης» των 
ιδιαίτερων (φαντασιακών στις περισσότερες περιπτώσεις) χαρακτηριστικών τους και ως εκ τούτου 
ακολουθούν διαχωριστικές πολιτικές.

7. Μάρκου, Γ., (επιµ.), 1999, ∆ιαπολιτισµική Αγωγή. Θέµατα ∆ιαπολιτισµικής Εκπαίδευσης, 
Αθήνα, Εθνικό & Καποδιστριακό Πανεπιστήµιο Αθηνών – Κέντρο ∆ιαπολιτισµικής Αγωγής, σελ.  
iii-4
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Åéêüíá 1: Ç «äéáðïëéôéóìéêÞ ðïñåßá»

• Ç ãíùñéìßá ìáò ìå ôïí Üëëï áðïôåëåß áðáñáßôçôç ðñïûðüèåóç ãéá íá 
áñèïýí óôåñåüôõðá êáé ðñïêáôáëÞøåéò ðïõ ðñïêýðôïõí êáôåîï÷Þí áðü 
ôçí Üãíïéá ôïõ äéðëáíïý «¢ëëïõ», ôïí ïðïßï åîáéôßáò áêñéâþò áõôÞò ôçò 
Üãíïéáò ôïí åñìçíåýïõìå, ôïí êáôçãïñéïðïéïýìå êáé ôïí êáôáôÜóóïõìå óõ-
÷íÜ ìå áõèáßñåôï ôñüðï. Ôá óôåñåüôõðá åßíáé õðåñãåíéêåõìÝíåò, áîéïëïãé-
êÝò, õðåñâïëéêÝò êáé ïðùóäÞðïôå áèÝìéôåò óêÝøåéò (áðüøåéò) ðïõ Ý÷ïõìå 
ãéá êÜðïéïí Üëëï ùò ìÝëïò ìéáò óõãêåêñéìÝíçò êáôçãïñßáò (ð.÷. äÜóêáëïé, 
ãéáôñïß, áóéÜôåò, êëð). Ç ðñïêáôÜëçøç åßíáé ç óôÜóç ðïõ Ý÷ïõìå áðÝíáíôé 
óôïí Üëëï êáé ç ïðïßá, óõ÷íÜ, ôñïöïäïôåßôáé áðü ôç óôåñåïôõðéêÞ óêÝøç. 
Åíþ ôï óôåñåüôõðï åßíáé ç áðåéêüíéóç ôïõ Üëëïõ, ìå ôçí ðñïêáôÜëçøç åê-
öñÜæåôáé ç åôïéìüôçôá ãéá èåôéêÞ Þ áñíçôéêÞ óôÜóç Ýíáíôé ôïõ Üëëïõ.8  ¼ôáí 
ðéá öôÜóïõìå óôï åðßðåäï ôçò äñÜóçò, ðïõ õðáãïñåýåôáé áðü ôç óôåñåïôõ-
ðéêÞ óêÝøç êáé ôéò ðñïêáôáëÞøåéò ìáò, ôüôå ìéëÜìå ðëÝïí ãéá äéÜêñéóç. Ïé 
äéáêñßóåéò ìðïñïýí íá åßíáé èåôéêÝò Þ áñíçôéêÝò. Åííïåßôáé üôé ç ðñïóùðé-
êÞ, êñéôéêÞ ìáôéÜ áðÝíáíôé óôïí äéáöïñåôéêü «¢ëëï» êáé ç ãíùñéìßá ìáò ì’ 
áõôüí, ìå ôçí áëëçëåðßäñáóç ðïõ áíáðôýóóåôáé, ìáò åðéôñÝðïõí íá äéáìïñ-
öþíïõìå ðåñéóóüôåñï áîéüðéóôåò, ðñïóùðéêÝò áðüøåéò ãéá ôï Üôïìü ôïõ, 
áðïäõíáìþíïíôáò Ýôóé ôï ñüëï ôùí óôåñåïôýðùí êáé ôùí ðñïêáôáëÞøåùí. 
Ìå Üëëá ëüãéá, ç Üñóç ôùí óôåñåïôýðùí êáé  ôùí ðñïêáôáëÞøåùí ðåñíÜ 
ìÝóá áðü ôçí ïõóéáóôéêÞ ãíùñéìßá ìáò ìå ôïí Üëëï.

• Áðüêôçóç áìïéâáßáò åìðéóôïóýíçò. Áõôü åßíáé Ýíá åíäå÷üìåíï. Äåí åßíáé 
âÝâáéï üôé èá óõìâåß. Ðáñáôçñåßôáé óõ÷íÜ êáé ôï åíôåëþò áíôßóôñïöï. Íá 
Ý÷ïõìå äçëáäÞ ìßá ãåíéêÜ êáëÞ åéêüíá ãéá êÜðïéïí (èåôéêü óôåñåüôõðï) 
êáé íá åßìáóôå äéáôåèåéìÝíïé íá áíáðôýîïõìå ìßá êáëÞ åðáöÞ êáé óõíåñãá-

Ãéþñãïò ÍéêïëÜïõ

«Ãíþóåéò, áîßåò, äåîéüôçôåò óôç ÄéáðïëéôéóìéêÞ Åê-

ðáßäåõóç», 2ï ÐáíåëëÞíéï ÓõíÝäñéï ìå äéåèíÞ óõììå-

ôï÷Þ ôïõ Åëëçíéêïý Éíóôéôïýôïõ ÅöáñìïóìÝíçò Ðáé-

äáãùãéêÞò êáé Åêðáßäåõóçò, ÁèÞíá, ÌÜñôéïò 2003

Ãíùñéìßá ìå
Ôïí «Άëëï»

Άñóç óôåñåïôýðùí 
êáé ðñïêáôáëÞøåùí

Áðüêôçóç Áìïéâáßáò 
Åìðéóôïóýíçò

Åðéêïéíùíßá

ÄéÜèåóç ãéá åðßôåõîç  
ÅðïéêïäïìçôéêÞò Óõíåñãáóßáò

8. Γκότοβος, Α., (1998), Ρατσισµός, κοινωνικές ψυχολογικές και παιδαγωγικές όψεις µιας 
ιδεολογίας και µιας πρακτικής, β’ έκδοση, Αθήνα, ΥΠΕΠΘ – ΓΓΛΕ, σελ. 16-28 
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óßá ìáæß ôïõ  êáé ôåëéêÜ, Ýðåéôá áðü ôçí ïõóéáóôéêÞ ãíùñéìßá ìáò, íá äéáðé-
óôþíïõìå üôé ç áñ÷éêÞ ìáò äéÜèåóç êáé åêôßìçóç äåí åðéâåâáéþíïíôáé. Ç 
ãíùñéìßá ìå ôïí ¢ëëï äåí ëåéôïõñãåß ìüíï óôçí êáôåýèõíóç ôçò áðïäï÷Þò. 
Ìðïñåß íá õðÜñîåé êáé áðüññéøç. Ç äéáðïëéôéóìéêÞ ðïñåßá äåí åðé÷åéñåß 
íá «áãéïðïéÞóåé» ôïí äéáöïñåôéêü ¢ëëï. Äåí äÝ÷åôáé, üìùò, êáé ôçí apriori 
áðüññéøç Þ äáéìïíïðïßçóÞ ôïõ.

• Ôá äýï ðáñáðÜíù âÞìáôá ïäçãïýí óå ìßá üóï ôï äõíáôüí êáëýôåñç åðéêïé-
íùíßá. Ç ãíùñéìßá êáé ç åìðéóôïóýíç ìåôáîý «ðïìðïý» êáé «äÝêôç» äéåõêï-
ëýíïõí ôçí åðéêïéíùíßá, áöïý ôï ìÞíõìá ðïõ åêðÝìðåé ï ðïìðüò õößóôáôáé 
ëéãüôåñåò áëëïéþóåéò áðü ôá «ößëôñá» ðïõ åðçñåÜæïõí ôïõò áíôéëçðôéêïýò 
ìç÷áíéóìïýò ôïõ äÝêôç. Óõ÷íüôáôá áõôÜ ôá ößëôñá âáóßæïíôáé áêñéâþò óôç 
óôåñåïôõðéêÞ óêÝøç. Ëïãéêü åßíáé êáé ç áðüêñéóç (feed back) ôïõ äÝêôç 
íá áíôéóôïé÷åß ó’ áõôü ðïõ ôåëéêÜ êáôÜëáâå êáé ü÷é ðÜíôá óôï ðñáãìáôé-
êü íüçìá ôïõ áñ÷éêïý ìçíýìáôïò. ¼óï ëéãüôåñåò áëëïéþóåéò õößóôáôáé ôï 
ìÞíõìá, ôüóï ðåñéóóüôåñï ìéëÜìå ãéá ìßá êáëÞ êáé óôÝñåç åðéêïéíùíßá, 
ðñÜãìá ðïõ åßíáé ôåëéêÜ ôï æçôïýìåíï, ü÷é ìüíï óôï ó÷ïëåßï, áëëÜ êáé óå 
êÜèå Ýêöáíóç ôçò êïéíùíéêÞò ìáò æùÞò. ÅéäéêÜ, üôáí ðïìðüò êáé äÝêôçò 
áíÞêïõí óå äéáöïñåôéêÝò, ðïëéôéóìéêÝò óõëëïãéêüôçôåò (ïìÜäåò), ç ìåôáîý 
ôïõò åðéêïéíùíßá ÷áñáêôçñßæåôáé ùò äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá. Áí êáé ç 
ïìéëßá äåí åßíáé ï ìüíïò ôñüðïò åðéêïéíùíßáò, áöïý õðÜñ÷ïõí êáé ìç ëåêôé-
êïß êþäéêåò, üðùò ç ãëþóóá ôïõ óþìáôïò, ïé åéêáóôéêÝò ôÝ÷íåò, ôï äñÜìá, ç 
ìïõóéêÞ êëð., ùóôüóï óôï ó÷ïëéêü ðåñéâÜëëïí, ôï ïðïßï, üðùò åßðáìå Ý÷åé 
óõãêåêñéìÝíåò ëåéôïõñãßåò íá åðéôåëÝóåé, êáô’ ïéêïíïìßá ç ÷ñÞóç ôçò êõñß-
áñ÷çò ãëþóóáò åßíáé ï âáóéêüò ôñüðïò åðéêïéíùíßáò.

• Ôï åðüìåíï óôÜäéï, ðïõ åßíáé êáé ï ôåëéêüò óêïðüò áõôÞò ôçò «äéáðïëéôé-
óìéêÞò ðïñåßáò», üðùò ôçí ïíïìÜóáìå, åßíáé ç äõíáôüôçôá ãéá óõíåñãáóßá 
áíÜìåóá óôá Üôïìá ðïõ óõíèÝôïõí ôçí êïéíùíßá ìáò, åßôå áõôÞ ãßíåôáé áíôé-
ëçðôÞ óå ìéêñï-åðßðåäï (ó÷ïëéêÞ ôÜîç), åßôå óå ìåóï-åðßðåäï (ó÷ïëåßï), 
åßôå óå åîù-åðßðåäï (êïéíùíßá). Ç óõíåñãáóßá áõôÞ åßíáé ôï æçôïýìåíï ôïõ-
ëÜ÷éóôï  óôç óöáßñá ôïõ «äçìüóéïõ», ãéáôß óôç óöáßñá ôïõ «éäéùôéêïý», ï 
êáèÝíáò ìðïñåß íá êÜíåé ôéò åðéëïãÝò ôïõ, óýìöùíá ìå ôéò éäéáéôåñüôçôåò 
êáé ðáñáäüóåéò ôïõ ðïëéôéóìïý ôïõ, áñêåß âÝâáéá áõôÝò ïé éäéáéôåñüôçôåò 
êáé ðáñáäüóåéò íá ìçí åßíáé óõãêñïõóéáêÜ áóýìâáôåò ìå ôïí êõñßáñ÷ï ðï-
ëéôéóìü.

Ç Åðéêïéíùíßá

Óçìáíôéêü æçôïýìåíï óôçí ðáñáðÜíù ðïñåßá åßíáé ç Åðéêïéíùíßá, ç ïðïßá 
áðïôåëåß ìßá âáóéêÞ ðáñÜìåôñï ôçò ßäéáò ôçò æùÞò. Ïñßæåôáé ùò äéáäéêáóßá 
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äçìéïõñãßáò, áíôáëëáãÞò, åñìçíåßáò êáé áîéïëüãçóçò, áîéïðïßçóçò óõìâüëùí, 
óçìÜôùí, ðëçñïöïñéþí êáé ìçíõìÜôùí. Ï ôñüðïò ðïõ åðéêïéíùíåß ôï Üôïìï 
-ëåêôéêÜ Þ ìç ëåêôéêÜ- ïíïìÜæåôáé ÓõìðåñéöïñÜ. ÅðçñåÜæåôáé êáé äéáìïñöþ-
íåôáé áðü ðïëëïýò ðáñÜãïíôåò, üðùò: ôá Êßíçôñá, ïé Áîßåò, ç ÓõãêéíçóéáêÞ êá-
ôÜóôáóç, ïé Äåîéüôçôåò, ç ÓôÜóç êáé ïé ÐñïèÝóåéò. ÅðçñåÜæåôáé åðßóçò êáé áðü 
ôç ó÷Ýóç ìå ôïõò Üëëïõò, áðü ôéò áíôéëÞøåéò ôïõò, áðü ôá ãåãïíüôá êáé ôéò êá-
ôáóôÜóåéò ðïõ óõìâáßíïõí ãýñù ôïõ. ÁõôÞ ç ðíåõìáôéêÞ Þ øõ÷éêÞ ðñïäéÜèåóç 
áðÝíáíôé óôá ðñüóùðá, ðñÜãìáôá Þ êáôáóôÜóåéò, ïñßæåé ôç óôÜóç ôïõ áôüìïõ 
ðïõ ìðïñåß íá åßíáé èåôéêÞ, áñíçôéêÞ Þ ïõäÝôåñç. Ç óõìðåñéöïñÜ ìáæß ìå ôá 
öõóéêÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ áðïôåëïýí ôç ìüíç ïñáôÞ ðëåõñÜ ôïõ áôüìïõ, åíþ óôçí 
áèÝáôç ðëåõñÜ âñßóêïíôáé ôá êßíçôñá, ïé óêÝøåéò, ïé áîßåò ôá óõíáéóèÞìáôá, 
üëá áõôÜ äçëáäÞ ðïõ óõíéóôïýí ôç óôÜóç ôïõ. Ç Ýííïéá êëåéäß óôç äïìÞ ôçò óõ-
ìðåñéöïñÜò åßíáé ç Ýííïéá ôçò ðñïèåôéêüôçôáò9.

Ç êáôáíüçóç êáé ç åñìçíåßá ôçò áíèñþðéíçò óõìðåñéöïñÜò óõìâÜëëåé óôç 
âåëôßùóç ôçò åðéêïéíùíßáò. Ôá óôÜäéá  ôçò åðéêïéíùíéáêÞò ðñÜîçò åßíáé: á) Ôçò 
óýëëçøçò, äçëáäÞ ôçò ìïñöïðïßçóçò ôçò éäÝáò. â) Ôçò êùäéêïðïßçóçò ôçò éäÝáò 
áðü ôïí ðïìðü. ã) Ôçò ìåôÜäïóÞò ôçò êáé  ä) Ôçò áðïêùäéêïðïßçóçò êáé áöïìïß-
ùóçò ôçò éäÝáò áðü ôï äÝêôç. Ç äéáäéêáóßá ôçò åðéêïéíùíßáò åßíáé êõêëéêÞ, ìå 
ôçí Ýííïéá üôé ç áðüêñéóç ôïõ äÝêôç åßíáé åðéêïéíùíßá ðñïò ôïí ðïìðü, ïðüôå 
áõôüìáôá ï äÝêôçò ãßíåôáé ðïìðüò êáé ï ðïìðüò äÝêôçò (Åéêüíá 2). Ïé ñüëïé  
åíáëëÜóóïíôáé êáé áõôÞ ç áðüêñéóç ôïõ äÝêôç ïíïìÜæåôáé åðáíáðëçñïöüñçóç. 
Åßíáé óçìáíôéêü ôï ìÞíõìá íá ìåôáäßäåôáé ìå óáöÞíåéá ëáìâÜíïíôáò õðüøç 
ôüóï ôï ãëùóóéêü êþäéêá ôïõ äÝêôç üóï êáé ôçí ðåñßóôáóç åðéêïéíùíßáò. Ôá 
óõóôÞìáôá åðéêïéíùíßáò äåí åßíáé óôáôéêÜ, áëëÜ  äéáñêþò ìåôáâáëëüìåíá10. 
«¼óï ãéá ôçí áðïôåëåóìáôéêÞ åðéêïéíùíßá ìåôáîý äýï áíèñþðùí, áõôÞ õðÜñ÷åé 
üôáí ï áðïäÝêôçò (äÝêôçò) åñìçíåýåé ôï ìÞíõìá ôïõ áðïóôïëÝá (ðïìðüò) üðùò 
åêåßíïò ôï åííïïýóå»11. 

9. Searle J.(1999), Νους, Εγκέφαλος και Επιστήµη, Πανεπιστηµιακές Εκδόσεις Κρήτης, β΄ 
έκδοση, Ηράκλειο, σ. 62.

10. Γιαννουλέας Μ.(1998):Συµπεριφορά και ∆ιαπροσωπική  Επικοινωνία στην εργασιακό χώρο, 
Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, σ. 19 – 27.

11. Μαλικιώση-Λοΐζου, Μ.(2001), Η Συµβουλευτική Ψυχολογία στην Εκπαίδευση, Αθήνα, 
Ελληνικά Γράµµατα, σ. 193.
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Åéêüíá 2: ÓôÜäéá ÅðéêïéíùíéáêÞò ÐñÜîçò

Ôáõôü÷ñïíá, óôï áíèñþðéíï ðñüóùðï äåí êáèñåðôßæïíôáé ìüíï ïé óõíáéóèç-
ìáôéêÝò êáôáóôÜóåéò áëëÜ êáé ïé óôÜóåéò, ïé áðüøåéò  êáé ïé ðåðïéèÞóåéò ðïõ 
Ý÷åé ôï Üôïìï ãéá ôïõò Üëëïõò óõíáíèñþðïõò ôïõ. Ôï ðñüóùðï áðïôåëåß Ýíáí 
áðü ôïõò êõñéüôåñïõò öïñåßò åêåßíïõ ðïõ ïíïìÜæïõìå ìç ëåêôéêÞ åðéêïéíùíßá. 
Ç ïðôéêÞ åðáöÞ åßíáé áðü ôá ðéï éó÷õñÜ, áëëÜ êáé ðéï ìõóôçñéþäç êáíÜëéá ôçò 
ìç ëåêôéêÞò åðéêïéíùíßáò êáé ÷ñçóéìïðïéåßôáé ãéá íá ìåôáöÝñåé ôüóï èåôéêÜ 
üóï êáé áñíçôéêÜ ìçíýìáôá. Ôï áíèñþðéíï âëÝììá Ý÷åé ôçí éêáíüôçôá íá ðñï-
êáëåß éó÷õñÝò óõíáéóèçìáôéêÝò äéåãÝñóåéò, ìåôáâéâÜæïíôáò óéùðçëÜ áãÜðç, 
ôñõöåñüôçôá, ìßóïò, áðüññéøç êáé ðïëëÜ Üëëá óõíáéóèÞìáôá êáé óôÜóåéò12. 

¢ëëá óôïé÷åßá ðïõ áíôáíáêëïýí ôá óõíáéóèÞìáôá êáé ôéò óôÜóåéò ôïõ ïìé-
ëçôÞ åßíáé ôá öùíçôéêÜ óôïé÷åßá ôïõ ëüãïõ. Ó´ áõôÜ åíôÜóóïíôáé ôá ÷áñáêôç-
ñéóôéêÜ ôçò öùíÞò, üðùò: ç Ýíôáóç, ç ÷ñïéÜ, ôï ýøïò, ç Ýìöáóç, ï ôüíïò, ïé 
äéáêõìÜíóåéò êáé ç ôá÷ýôçôá ïìéëßáò13. Ç ðïëéôéóìéêÞ áíôéðáñÜèåóç ìðïñåß í´ 
áðïöåõ÷èåß, åÜí áîéïðïéçèïýí ôá ðñïáíáöåñèÝíôá óôïé÷åßá, ðïõ åíéó÷ýïõí 
ôçí åðéêïéíùíéáêÞ ðñïèåôéêüôçôá áíÜìåóá óå áíèñþðïõò áðü åíôåëþò äéáöï-
ñåôéêïýò ðïëéôéóìïýò. 

12. Παπαδάκη-Μιχαηλίδη Ε. (1996), Η σιωπηλή γλώσσα των συναισθηµάτων-µη λεκτική 
επικοινωνία στις διαπροσωπικές σχέσεις, Ελληνικά Γράµµατα, Αθήνα, σ. 74 - 90

13. ό.π. σ. 148
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Ï ðïëéôéóìüò åêöñÜæåôáé óéùðçñÜ äéáìÝóïõ ôùí ìç – ëåêôéêþí íïçìÜôùí. 
Ôá Kinetics åßíáé ìç ëåêôéêÞ åðéêïéíùíßá êáé åêöñÜæïõí ôç «ãëþóóá ôïõ óþ-
ìáôïò». ¼,ôé ìðïñåß íá èåùñåßôáé åõãåíéêü, áðïäåêôü Þ êáôÜëëçëï áðü Ýíáí 
ðïëéôéóìü åíäÝ÷åôáé íá åßíáé åíôåëþò áêáôÜëëçëï ãéá êÜðïéïí Üëëï. Ãéá ðáñÜ-
äåéãìá, åßíáé áãÝíåéá ôá ðáéäéÜ ôùí ÃéáðùíÝæùí íá åêäçëþíïõí ëýðç Þ èõìü, 
ãé’ áõôü ÷áìïãåëïýí áêüìá êáé üôáí åßíáé èõìùìÝíá. Óôç ìåëÝôç ôùí Proxemics 
ç Ýííïéá ôçò áíåêôÞò áðüóôáóçò êáé áëëçëåðßäñáóçò åßíáé åíäåéêôéêÞ ôçò ðïëé-
ôéóìéêÞò ðïéêéëüôçôáò ðïõ ïñéïèåôåß ôçí áíåêôÞ áðüóôáóç óå äéáöïñåôéêü âáè-
ìü. «Ðïëéôéóìïß ÷ùñßò åðáöÞ ðñïôéìïýí ìåãáëýôåñåò áðïóôÜóåéò, åíþ áõôïß 
ðïõ ðñïôéìïýí ìéêñüôåñåò áíáöÝñïíôáé ùò ðïëéôéóìïß åðáöÞò»14. Ï Habermas 
õðïóôçñßæåé, üôé ç  åðéêïéíùíßá áíôëåßôáé áðü ôñßá äïìéêÜ óôïé÷åßá, ôïí ðïëéôé-
óìü, ôçí êïéíùíßá êáé ôçí ðñïóùðéêüôçôá êáé üôé áõôÜ ÷ñçóéìïðïéïýíôáé ãéá 
ôçí áíÜðôõîç åíüò ðëáéóßïõ, ãéá ôç äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá15.

Ç ÄéáðïëéôéóìéêÞ Åðéêïéíùíßá

ÄéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá «åßíáé ç äéáäéêáóßá åðéêïéíùíßáò áíÜìåóá óå Üôï-
ìá áëëÜ êáé óå êïéíùíéêïýò, ðïëéôéêïýò êáé ïéêïíïìéêïýò èåóìïýò äéáöïñåôé-
êþí ðïëéôéóìþí, üðùò ïé êõâåñíçôéêÝò õðçñåóßåò, ïé åðé÷åéñÞóåéò, ôá åêðáéäåõ-
ôéêÜ éäñýìáôá êáé ôá Ì. Ì. Å. ÐåñéëáìâÜíåé ëåêôéêÞ êáé ìç ëåêôéêÞ åðéêïéíù-
íßá ìÝóù äéáöüñùí êùäßêùí».

Ç äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá ðñïóåããßæåôáé äéåðéóôçìïíéêÜ, áöïý ðïëëÝò 
åðéóôÞìåò Þ åðéóôçìïíéêïß ôïìåßò óõíåéóöÝñïõí óôç ìåëÝôç ôçò, ôçí åñìçíåßá 
ôçò êáé ôçí áîéïðïßçóÞ ôçò.  Ç ëåéôïõñãßá ôçò ôüóï ìÝóá óôï ó÷ïëéêü ðåñéâÜë-
ëïí, üóï êáé óôï åõñýôåñï êïéíùíéêü êáé åðáããåëìáôéêü öùôßæåôáé áðü ôçí åðé-
óôçìïíéêÞ Ýñåõíá êáé ôç ãíþóç äéáöüñùí åðéóôçìþí,  ôùí ïðïßùí ôá ðïñßóìá-
ôá áîéïðïéïýìå ðñïò üöåëüò ôçò. Óôï ðáñáêÜôù ó÷Þìá (Åéêüíá 3) ðáñïõóéÜæå-
ôáé ç äéåðéóôçìïíéêÞ äéÜóôáóç ôçò äéáðïëéôéóìéêÞò åðéêïéíùíßáò.

14. Hall, στο Σπινθουράκη Ι, Κατσίλλης Ι, Μουσταΐρας Π(1997): «Ο ρόλος της γλώσσας και του 
πολιτισµού στη διαπολιτισµική επικοινωνία «Νέα Σύνορα»-Α.Α.Λιβάνη, Αθήνα ,1ο ∆ιαβαλκανικό 
Συνέδριο «Εκπαίδευση και ∆ιαπολιτισµική Επικοινωνία», ΠΤ∆Ε Πανεπιστηµίου Πατρών, Guten-
berg, Αθήνα, σ. 172 – 175.  

15. Bolten J (1993):«Life world Games: the theoretical foundation of training courses in Intercul-
tural Communication» στο European Journal of Education, 12(3), σ. 344.
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Åéêüíá 3: Ç äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá: åðéóôçìïíéêïß ôïìåßò – åðéóôÞìåò

ÊÜôù áðü ôçí ðßåóç ôùí åîåëßîåùí ç åðéêïéíùíßá áðïêôÜ ìéá îå÷ùñéóôÞ 
óçìáóßá, áöïý ìðïñåß íá óõìâÜëåé óôç ìåßùóç ôçò Ýíôáóçò ðïõ äçìéïõñãåßôáé 
áð´ ôç óõíÜíôçóç áíèñþðùí áðü äéáöïñåôéêÜ ìÝñç ôïõ ðëáíÞôç. Óýìöùíá ìå 
ôïí Hohmann,16 ç äéáðïëéôéóìéêÞ áãùãÞ Ý÷åé óôü÷ï: á)Ôç óõíÜíôçóç ôùí ðïëé-
ôéóìþí, óôç âÜóç ôçò éóïôéìßáò êáé ôçò áìïéâáéüôçôáò. â)Ôïí ðáñáìåñéóìü ôùí 
åìðïäßùí ðïõ ðáñåìâÜëëïíôáé êáôÜ ôç óõíÜíôçóç. ã)Ôç äñïìïëüãçóç «ðïëéôé-
óìéêþí áíôáëëáãþí» êáé «ðïëéôéóìéêïý åìðëïõôéóìïý».

Ç óõíÝíùóç ôïõ ðïëéôéóìïý ìå ôçí åðéêïéíùíßá áíáäýåé åõêáéñßåò áëëÜ êáé 
ðñïâëÞìáôá. ¸íá âáóéêü ðñüâëçìá åßíáé ç ìç êáôáíüçóç êáé óùóôÞ ÷ñÞóç 
ôçò ãëþóóáò õðïäï÷Þò. ÌÝóù ôçò ãëþóóáò ìåôáâéâÜæïíôáé ôá ìçíýìáôá. Ïé 
äõóêïëßåò óôç ÷ñÞóç ôçò ãëþóóáò Ý÷ïõí åðßðôùóç óôçí åðéêïéíùíßá, áöïý ôï 
ìÞíõìá äåí  ãßíåôáé áíôéëçðôü áð´ ôïí ðáñáëÞðôç êáé äåí ìðïñåß íá áðïêùäé-
êïðïéçèåß.

Ðñüâëçìá åðßóçò äçìéïõñãåß êáé ï åèíïêåíôñéêüò ÷áñáêôÞñáò ôïõ åêðáéäåõ-
ôéêïý óõóôÞìáôïò. ̧ ñåõíåò óå ó÷ïëéêÜ åã÷åéñßäéá êáé áíáëõôéêÜ ðñïãñÜììáôá 
áðÝäåéîáí üôé áõôÜ ðñïóöÝñïõí äïìéêÝò êáé ðïëéôéóìéêÝò ðñïûðïèÝóåéò ãéá 

ÄéáðïëéôéóìéêÞ 
Åðéêïéíùíßá

Ãëùóóïëïãßá, 
óçìåéùôéêÞ êáé 
èåùñßá ôïõ ëüãïõ

Áíèñùðïëïãßá 
(ÊïéíùíéêÞ, 
ðïëéôéóìéêÞ, …)

Êïéíùíéïëïãßá 
(ðïëéôéóìéêÞ, ïñãáíùôé-
êÞ, ìßêñï-, ìÜêñï-, …)

Øõ÷ïëïãßá – ÄéäáêôéêÞ   
ÐáéäáãùãéêÞ

ÌïíôÝñíåò Ãëþóóåò 
êáé Ðïëéôéóìüò

«ÃåíéêÞ Ðáéäåßá»

ÐïëéôéêÝò ÅðéóôÞìåò

Äéïßêçóç – Äéá÷åßñéóç 
ÐñïãñáììÜôùí

Èåùñßá ïñãÜíùóçò 
êáé ÌÜíáôæìåíô

Ôå÷íïëïãßá êáé åéäé-
êü ëïãéóìéêü

ÅðéóôÞìåò ôçò Ôå÷íï-
ëïãßáò  & Ðëçñïöïñßáò

16. Hohmann M. H.- H. Reich (Hrsg) (1989), Ein Europa fuer mehreiten und minderheiten, 
Diskussionen um interkulturelle Erziehung, Maxmann Muenster, New York, σ. 16.
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ôç äéáôÞñçóç êáé äéáéþíéóç ôùí ðñïêáôáëÞøåùí. «ÖáíåñÜ Þ Üäçëá, ìåôáöÝñï-
íôáé óôåñåüôõðá, ðñïêáôáëÞøåéò êáé ðñáêôéêÝò äéÜêñéóçò ìÝóá óôçí åêðáßäåõ-
óç»17.

Ïé êïéíùíéêÝò áíáðáñáóôÜóåéò ðåñß «åèíéêïý åáõôïý» êáé «åèíéêïý Üëëïõ», 
ðïõ ðñïêýðôïõí áðü ôçí áíÜëõóç ðåñéå÷ïìÝíïõ ôùí ó÷ïëéêþí âéâëßùí êáé ïé 
áíôßóôïé÷åò êïéíùíéêÝò áíáðáñáóôÜóåéò, óôåñåüôõðá êáé êïéíùíéêÝò áðïäü-
óåéò ôùí åêðáéäåõôéêþí, åéóçãïýíôáé üôé ç åëëçíéêÞ åèíéêÞ ôáõôüôçôá âéþíåôáé 
ùò åÜí íá åõñßóêåôáé õðü áðåéëÞ18. Ï ðïëéôéóìéêüò ñáôóéóìüò ðáñåìðïäßæåé  ôçí 
åðéêïéíùíßá, áöïý äéáìåóïëáâåß ç áîéïëïãéêÞ êñßóç ãéá «áíþôåñïõò» êáé «êá-
ôþôåñïõò» ðïëéôéóìïýò.

Óôç äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá åðé÷åéñåßôáé íá îåðåñáóôïýí ôá åìðüäéá 
ôçò ãëùóóéêÞò äéáöïñÜò êáé ôçò äéáöïñïðïéçìÝíçò óõìðåñéöïñÜò åîáéôßáò ôçò 
ðïëéôéóìéêÞò ðñïÝëåõóçò, áíáæçôþíôáò ïìïéüôçôåò ðïõ åíþíïõí. Åßíáé, äçëáäÞ, 
óçìáíôéêü ï ðïìðüò íá ìåôáäßäåé ôï ìÞíõìá ì’ Ýíáí óáöÞ ôñüðï. Áí áõôü äåí 
ãßíåôáé êáé ï êþäéêáò ðñïóêñïýåé óôï äéáöïñåôéêü êþäéêá ôïõ áðïäÝêôç, ôï ìÞ-
íõìá äåí áðïêùäéêïðïéåßôáé, ç ðëçñïöïñßá äåí åããñÜöåôáé óôï ãíùóôéêü áðü-
èåìá êáé äåí õðÜñ÷åé äõíáôüôçôá áíÜêëçóçò19. Óå ìéá åêðáéäåõôéêÞ äéáäéêáóßá 
åðéêïéíùíßáò ìåôáîý äéáöüñùí åèíïðïëéôéóìéêþí ïìÜäùí, ç åðéôõ÷Þò åðéêïéíù-
íßá åßíáé ç ðñïûðüèåóç ãéá ôçí áðïôåëåóìáôéêÞ ìåôÜäïóç ôçò ãíþóçò.

Ç ÄéáðïëéôéóìéêÞ Åðéêïéíùíßá óôç Ó÷ïëéêÞ ÔÜîç - ÓõìðåñÜóìáôá

Óôç ó÷ïëéêÞ ôÜîç åìðëÝêïíôáé ðáéäéÜ ìå äéáöïñåôéêÝò ðñïãåíÝóôåñåò ãëùóóé-
êÝò äïìÝò êáé óõìðåñéöïñÝò êáé êáëïýíôáé íá îåðåñÜóïõí ôçí áíïìïéïãÝíåéÜ 
ôïõò êáé íá ëåéôïõñãÞóïõí áðïôåëåóìáôéêÜ áíÜëïãá ìå ôá ó÷ïëéêÜ áéôïýìåíá20.  
Ôï ó÷ïëåßï áðåéêïíßæåé ôçí ðïëëáðëüôçôá ôïõ óõíüëïõ ôçò êïéíùíßáò óå áíïé-
êôÞ ìïñöÞ, üóï êáé ôçí áðáßôçóç ãéá ôç äçìéïõñãßá óõíèçêþí åîéóïññüðçóçò 
ôùí áíéóïôÞôùí, ðïõ áíÜãïíôáé óôçí ðñïÝëåõóç ôùí ìáèçôþí, óå ßóåò åõêáéñß-
åò ìÜèçóçò21. ¸íá ðïëõóýíèåôï ðëÝãìá ó÷Ýóåùí áíÜìåóá óå áíèñþðïõò áðü 
äéáöïñåôéêïýò ðïëéôéóìïýò êáé êïõëôïýñåò ìáò êáèéóôÜ ðñïíïìéïý÷ïõò ðáñá-
ôçñçôÝò ôùí ðïëéôéóôéêþí óôïé÷åßùí, ðïõ åìðëÝêïíôáé óå üëá ôá âÞìáôá ôçò 
áíèñþðéíçò óõìðåñéöïñÜò.

17. Γκότοβος Ε. Α.(1996), Ρατσισµός κοινωνικές ψυχολογικές και παιδαγωγικές όψεις µιας 
ιδεολογίας και µιας πρακτικής, ΥΠ.Ε.Π.-Γ.Γ.Λ.Ε, Αθήνα, σ. 66. 

18. ∆ραγώνα θ.(1997), «Όταν η εθνική ταυτότητα απειλείται:ψυχολογική στρατηγική 
αντιµετώπισης», στο: Τι είναι’ η πατρίδα µας - εθνοκεντρισµός στην εκπαίδευση, επ. Φραγκουδάκη, 
∆ραγώνα, Αλεξάνδρεια, Αθήνα, σ. 72.

19. Τοκατλίδου, Β.(1986), Εισαγωγή στη διδακτική των ζωντανών γλωσσών, Αθήνα, Οδυσσέας, 
σ. 41–42.
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Ç ðåñßóôáóç åðéêïéíùíßáò óôçí ôÜîç äéáóáëåýåôáé áðü ôçí áíôáíÜêëáóç 
ôùí íÝùí óõíèçêþí, ðïõ åðéêñáôïýí óôï åõñýôåñï êïéíùíéêü, ïéêïíïìéêü êáé 
åêðáéäåõôéêü «ãßãíåóèáé». ÅðéðëÝïí ðáñÜãïíôåò ðïõ äçìéïõñãïýí åìðëïêÞ 
ôçò äéáðïëéôéóìéêÞò åðéêïéíùíßáò åßíáé: 

• Ïé äéá÷ùñéóôéêÝò ãñáììÝò ðïõ åíèáññýíïõí ôçí êïéíùíéêÞ äéÜêñéóç êáé 
ôïí ðïëéôéóìéêü ñáôóéóìü22.

• Ïé ìåéùìÝíåò ðñïóäïêßåò ôùí åêðáéäåõôéêþí.

• Ï ÷þñïò: ï ó÷ïëéêüò ÷þñïò êáé éäéáßôåñá ïé áßèïõóåò äéäáóêáëßåò âáóßæï-
íôáé óå Ýíá áíåëáóôéêü ìïíôÝëï ôï ïðïßï Ý÷åé  ìïíïëåéôïõñãéêü ÷áñáêôÞñá. 
Áõôü óçìáßíåé üôé Ýôóé üðùò åßíáé äéáññõèìéóìÝíïò äåí åðéôñÝðåé ðáñÜ ìü-
íï ðáñáäïóéáêïý ôýðïõ äéäáêôéêÝò ðñïóåããßóåéò. Ïé ôåëåõôáßåò Ý÷åé áðï-
äåé÷ôåß üôé äåí åõíïïýí êáèüëïõ ôçí Ýíôáîç ôùí ìáèçôþí ìå ðïëéôéóìéêÝò 
éäéáéôåñüôçôåò ìÝóá óôï êëßìá ôçò ôÜîçò, áëëÜ ïäçãïýí óôçí ðåñéèùñéïðïß-
çóÞ ôïõò êáé êáô’ åðÝêôáóç óå ó÷ïëéêÞ áðïôõ÷ßá23.

• Ïé ìÝèïäïé: óå óõíäõáóìü ìå ôéò åðéóçìÜíóåéò ðïõ êÜíáìå ðáñáðÜíù ó÷å-
ôéêÜ ìå ôï ÷þñï, äéáðéóôþíïõìå, åðßóçò, üôé õðÜñ÷åé ìßá óïâáñüôáôç áãêý-
ëùóç ôùí åêðáéäåõôéêþí óå ðáñáäïóéáêïý ôýðïõ äéäáêôéêÝò ðñïóåããßóåéò. 
Ïé ôåëåõôáßåò «áíáóôÝëëïõí» ôçí åðéêïéíùíßá ìåôáîý ôùí ìáèçôþí ìÝóá 
óôçí ôÜîç êáé ðñïùèïýí  Ýíáí áíôáãùíéóôéêü ôñüðï ëåéôïõñãßáò ôçò. Óôïí 
áíôßðïäá, ïé ïìáäïóõíåñãáôéêÝò ìÝèïäïé Ý÷åé áðïäåé÷èåß üôé åõíïïýí ôç 
äéáðïëéôéóìéêÞ åðéêïéíùíßá.

• Ç åëëéðÞò åêðáßäåõóç ôùí åêðáéäåõôéêþí åíéó÷ýåé ôéò ðáñáðÜíù äõóëåé-
ôïõñãßåò.

• Ïäçãåß åðßóçò óå ìßá åðéöõëáêôéêÞ óôÜóç áðÝíáíôé óå êáéíïôüìåò êáé åíáë-
ëáêôéêÝò ðñáêôéêÝò, üðùò ç áîéïðïßçóç ôïõ äñÜìáôïò, ôçò ìïõóéêÞò, ôçò ôÝ-
÷íçò åí ãÝíåé ùò ðáíáíèñþðéíçò ãëþóóáò åðéêïéíùíßáò, ç ïðïßá âïçèÜ ôçí 
ðñïóÝããéóç, ôçí êáôáíüçóç êáé ôçí áðïäï÷Þ ôïõ äéáöïñåôéêïý «¢ëëïõ».

• Ðñüâëçìá, üìùò, ìðïñåß íá åßíáé êáé ç áðüðåéñá ãéá êáôÜñãçóç ôçò äéá-
öïñÜò ôùí ðïëéôéóìþí, ìå ôçí ðñïóðïßçóç ôçò áðåñéüñéóôçò áíáãíþñéóÞò 
ôïõò24.

20. Καπετανίδου, Μ.(1996), Κατανόηση και παραγωγή κειµένου: Θεωρητικές και πρακτικές 
προσεγγίσεις, Αλεξανδρούπολη, σ. 23.

21. Ζάχαρης, ∆.(1995), Παιδαγωγική Ψυχολογία, Τόµος Α΄, Ιωάννινα, σ. 175.
22. Tsiakalos, G.S.(1982), Auslandische Kinder im  Kindergarten, Herder, σ. 98.
23. Νικολάου, Γ., (2005), «∆ιαπολιτισµική ∆ιδακτική. Το νέο περιβάλλον – Βασικές αρχές», 

Αθήνα, Ελληνικά Γράµµατα, σελ. 297. Επίσης, Γερµανός, ∆., (1999), «O χώρος ως παράγοντας 
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• Ç Ýêöñáóç åðéèåôéêüôçôáò ðïõ ïäçãåß óå áíïé÷ôÞ ñÞîç êáé ðïëéôéóìéêÞ óý-
ãêñïõóç.

Ïé ðñïáíáöåñèÝíôåò ðáñÜãïíôåò ðáßæïõí êáèïñéóôéêü ñüëï, ìéáò êáé ïé óôÜ-
óåéò ðïõ Ý÷ïõìå áðïêôÞóåé ãéá äéÜöïñá êïéíùíéêÜ èÝìáôá, äéáìïñöþíïíôáé 
óå ðïëý ìéêñÞ çëéêßá êáé ðïëëÝò öïñÝò åßíáé óôáèåñÝò êáé áíôéóôÝêïíôáé óå 
áëëáãÝò25. «Ç óçìåñéíÞ óõãêõñßá ÷áñáêôçñßæåôáé ëïéðüí áðü áíáäéáðñáãìÜ-
ôåõóç ôùí ðáñáäïóéáêþí üñùí, ìå âÜóç ôïõò ïðïßïõò ïé Üíèñùðïé ìáèáßíïõí 
íá åíôÜóóïõí ôïí åáõôü ôïõ, ùò ìÝëç ôïõ êïéíùíéêïý óõíüëïõ: ïé Ýííïéåò üðùò 
áõôÝò ôïõ ðïëßôç, ôçò åèíéêüôçôáò, ôçò åèíéêÞò ôáõôüôçôáò âñßóêïíôáé óå äéáäé-
êáóßá åðáíáðñïóäéïñéóìïý ôïõ ðåñéå÷ïìÝíïõ ôïõò»26.

Ç áðïäï÷Þ ôçò ðïëéôéóìéêÞò åôåñüôçôáò èñéáìâåýåé óôç èåùñßá, áëëÜ ðÜ-
ó÷åé óôçí ðñÜîç. ËïãéêÜ äåí ìðïñïýìå íá åñìçíåýóïõìå ôç óôÜóç êáé ôç óõ-
ìðåñéöïñÜ ôïõ «Üëëïõ», ÷ùñßò íá ãíùñßæïõìå ðïéïò åßíáé ï Üëëïò êáé áðü ðïý 
ðñïÝñ÷åôáé. Ôï ëÜèïò ðïõ êÜíïõìå åßíáé íá ïäçãïýìáóôå óå ãåíéêåýóåéò êáé 
áôåêìçñßùôåò èÝóåéò ãé’ áõôüí. Áõôïý ôïõ åßäïõò ïé óôåñåïôõðéêÝò óêÝøåéò, ïé 
ðñïêáôáëÞøåéò êáé ç îåíïöïâßá, õøþíïõí, üðùò åßäáìå, äéá÷ùñéóôéêÝò ãñáì-
ìÝò êáé èÝôïõí åðéêïéíùíéáêÜ üñéá áíÜìåóá óôç ìßá êáé ôçí Üëëç ðëåõñÜ. Ç 
åêðáßäåõóç ìðïñåß íá êáôáóôåß ï ÷þñïò äéáðñáãìÜôåõóçò ôùí äéáöüñùí ôáõ-
ôïôÞôùí, ôï ðñïíïìéáêü ðåäßï üðïõ ïé íÝïé èá ìÜèïõí íá æïýíå ìáæß, ôï Ýäáöïò 
üðïõ èá ñéæþóåé ç ðåðïßèçóç ãéá ìßá íÝá óõëëïãéêüôçôá, ü÷é ðëÝïí «åî áßìá-
ôïò» áëëÜ «åê ôçò ðáñáìïíÞò», ç ïðïßá, üìùò, ìðïñåß íá åßíáé ôï ßäéï éó÷õñÞ, 
áöïý áêïõìðÜåé ðÜíù óå êïéíÝò ðáñáäï÷Ýò êáé óå åîßóïõ êïéíÝò åðéäéþîåéò. 

σχολικής αποτυχίας στο ελληνικό σχολείο» στο Χ. Kωνσταντίνου, Γ. Πλειος, (επιµ.), Σχολική 
αποτυχία και κοινωνικός αποκλεισµός. Aθήνα: Eλληνικά Γράµµατα, σσ. 281-299

24. Levi- Strauss C.(1987):Φυλές και Ιστορία, Μπάιρον, 4η έκδοση, Αθήνα, σ. 22.
25. Γεώργας, ∆.(1995), Κοινωνική Ψυχολογία, Τόµος Α΄, Αθήνα, Ελληνικά Γράµµατα, σ. 122.
26. Αβδελά, Ε.(1997), «Η συγκρότηση της εθνικής ταυτότητας στο ελληνικό σχολείο: ‘‘εµείς’’ κι 

οι ‘‘άλλοι’’» στο: Φραγκουδάκη Α.- ∆ραγώνα Θ. (επιµ.), «Τι είν’ η πατρίδα µας;» Εθνοκεντρισµός 
στην Εκπαίδευση, Αθήνα, Αλεξάνδρεια, σ. 27 – 28.
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Âßá êáé ó÷ïëåßï

ÐñïëçðôéêÜ ìÝôñá êáé ðñïôÜóåéò óôéò ÇÐÁ êáé óôçí Å.Å.

Ðåñßëçøç

Óôçí åñãáóßá áõôÞ åîåôÜæåôáé ôï öáéíüìåíï ôçò âßáò óôï ó÷ïëåßï. Áðü ôç äåêáåôßá ôïõ 1990 
êáé ìåôÜ ðñïêáëåß éäéáßôåñç áíçóõ÷ßá óå êïéíùíéêü åðßðåäï êáé áðáó÷ïëåß åêðáéäåõôéêÝò 
ðïëéôéêÝò, åðéóôÞìïíåò, åñåõíçôÝò êáé áíáëõôÝò óå üëïí ôïí êüóìï. Ïé Ýñåõíåò ðïõ Ý÷ïõí äéå-
îá÷èåß äéáðéóôþíïõí üôé äåí õðÜñ÷åé ìüíï ìéá áéôßá ôçò ó÷ïëéêÞò âßáò, áëëÜ ðïëëïß ðáñÜ-
ãïíôåò äçìéïõñãïýí ôéò óõíèÞêåò ãéá ôçí åìöÜíéóç ôïõ öáéíïìÝíïõ. Óôçí ðáñïýóá åñãáóßá 
åëÝã÷ïíôáé ôá ìÝôñá ãéá ôçí ðñüëçøç êáé áíôéìåôþðéóÞ ôïõ óôéò ðïëéôéêÝò ôùí Ç.Ð.Á. êáé ôçò 
ÅõñùðáúêÞò ¸íùóçò.  

ËÝîåéò êëåéäéÜ: Ó÷ïëéêÞ âßá, áéôßåò, ðñïëçðôéêÜ ìÝôñá, ÇÐÁ, ÅõñùðáúêÞ ¸íùóç

Gewalt und Schule

Prävention und Massnahmen in USA und EU

Zusammenfassung

Das seit den 90er Jahren verstärkt in den Mittelpunkt der pädagogischen und soziologischen 
Diskussion gerückte Thema ‘Gewalt in der Schule’ wird in dieser Arbeit im Hinblick auf die 
Prävention in der Schule untersucht. Gewalt in der Schule ist so alt, wie diese selbst. Es gibt 
nicht nur eine Ursache, sondern viele Faktoren verursachen bestimmte Bedingungen für die 
Erscheinung des Phänomens. Sowohl für die U.S.A. als auch für die Europäische Union gilt es 
dringend notwendig Maßnahmen zur Prävention von Machtmißbrauch durch die Einbeziehung 
von kommunalen Behörden, Lehrern, Schülern, Eltern zu entwickeln. 

Schlüsselwörter:  Gewalt in der Schule, Ursachen, Maßnahmen zur Prävention, U.S.A., E.U. 

    *ËÝêôïñáò Ð.Ô.Ä.Å. óôï ÐáíåðéóôÞìéï Éùáííßíùí
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I. ÅéóáãùãÞ

Ç êïéíÞ ãíþìç áëëÜ êáé ïé ðïëéôéêïß åìöáíßæïíôáé ôá ôåëåõôáßá ÷ñüíéá éäéáßôå-
ñá ðñïâëçìáôéóìÝíïé ùò ðñïò ôá õøçëÜ ðïóïóôÜ åãêëçìáôéêüôçôáò êáé âßáò 
ðïõ óõíáíôÜ êáíåßò áêüìá êáé óôéò «ðïëéôéóìÝíåò» äõôéêÝò êïéíùíßåò. Äéåèíåßò 
Ïñãáíéóìïß (UNICEF, OHE) åíåñãïðïéÞèçêáí ãéá ôçí áíôéìåôþðéóç ôïõ öáé-
íïìÝíïõ. Áîßæåé íá åðéóçìáíèåß üôé ï áãþíáò êáôÜ ôçò åãêëçìáôéêüôçôáò êáé 
ôçò ôñïìïêñáôßáò áðïôÝëåóå ôï óçìáíôéêüôåñï èÝìá óõæÞôçóçò óôç äåýôåñç óõ-
íÜíôçóç êïñõöÞò ôïõ Åõñùðáúêïý Óõìâïõëßïõ êáé ôÝèçêå óå ðñïôåñáéüôçôá 
áðü ôï Ãåíéêü ÃñáììáôÝá ãéá ôá Ýôç 2001-20051. 

Ðáñüëï ðïõ óýìöùíá ìå ôá ôåëåõôáßá óôïé÷åßá ôçò Eurostat ïé áñéèìïß äåß-
÷íïõí üôé ìåéþíåôáé ç åãêëçìáôéêüôçôá êáé üôé ïäçãïýìáóôå óôç äçìéïõñãßá 
ìéáò áóöáëïýò êïéíùíßáò, ðáñáìÝíïõí óå õøçëÜ ðïóïóôÜ ïé äéáññÞîåéò, ïé 
ôáñá÷Ýò óå ðñïÜóôéá ðüëåùí, ïé âáíäáëéóìïß, ôá ñáôóéóôéêÜ êñïýóìáôá, ç åí-
äïïéêïãåíåéáêÞ âßá, ï  áëêïïëéóìüò, ôá íáñêùôéêÜ2. Ï áñéèìüò ôùí áóôÝãùí 
áõîÜíåôáé, üðùò êáé ôá êñïýóìáôá êëïðÞò áêüìá êáé óå éäéáßôåñá ãíùóôïýò 
äñüìïõò. Ç êïéíùíéêÞ åõôáîßá äéáôáñÜóóåôáé, üðùò äåß÷íïõí ðåñéóôáôéêÜ ðïõ 
óõíáíôÜ êáíåßò üëï êáé ðéï óõ÷íÜ óå áóôéêÝò ðåñéï÷Ýò, ðáñüëï ðïõ ïé ìåãÜëåò 
ðüëåéò ðáñáäïóéáêÜ Þôáí ç áñÝíá ôçò ïéêïíïìéêÞò áíÜðôõîçò êáé ôùí ðïëéôé-
óôéêþí äçìéïõñãéþí3. Åßíáé ãåíéêÜ ðáñáäåêôü óÞìåñá üôé êñïýóìáôá âßáò êáé 
åãêëçìáôéêüôçôáò ïöåßëïíôáé åí ìÝñåé óôçí áýîçóç ôçò áíåñãßáò êáé ôçò äõóêï-
ëßáò ôùí áíèñþðùí íá åîáóöáëßóïõí ìå íüìéìï ôñüðï ôá áðáñáßôçôá áãáèÜ 
ðñïò ôï æçí, óôçí Ýëëåéøç êïéíùíéêïý åëÝã÷ïõ, óå ðñïâëÞìáôá óôï ðëáßóéï ôçò 
ïéêïãÝíåéáò, óå êñßóåéò ôáõôüôçôáò, óôçí êñßóç ôùí çèéêþí áîéþí êáé óôçí áñíç-
ôéêÞ åðßäñáóç ôùí ÌÌÅ.

Óå Ýíá åõñýôåñï ðëáßóéï èá ìðïñïýóå êáíåßò íá õðïóôçñßîåé üôé åõñýôåñåò 
ðïëéôéêÝò ôçò ÅõñùðáúêÞò ¸íùóçò (ÅÅ) ôçí ôåëåõôáßá äåêáåôßá Ý÷ïõí åðçñå-

1. Ðñâë. óôçí áðüöáóç ôïõ Óõìâïõëßïõ ôïõ ÌáÀïõ 2001 ãéá ôç äçìéïõñãßá «Åõñùðáúêïý Äéêôý-
ïõ Ðñüëçøçò ôïõ ÅãêëÞìáôïò» (ÅÄÐÅ), ÅÅ L 153, 8.6.2001, Üñèñï 1, óåë. 1.

2. Ðñâë. Áíáêïßíùóç ôçò ÅðéôñïðÞò ðñïò ôï Óõìâïýëéï êáé ôï Åõñùðáúêü Êïéíïâïýëéï «Ðñüëç-
øç ôçò Åãêëçìáôéêüôçôáò óôçí ÅõñùðáúêÞ ¸íùóç», ÂñõîÝëëåò 12.3.2004  COM (2004) 165 ôåëéêü, 
óåë. 8: «Ç åîÝëéîç ôïõ åðéðÝäïõ áîéüðïéíùí ðñÜîåùí êáôÜ ôçí ðåñßïäï 1950-1970 óçìåéþíåé óôá-
èåñÞ, áí êáé ü÷é áíçóõ÷çôéêÞ, Üíïäï. Áðü ôï 1970 êáé åîÞò, üìùò, ôá åðßðåäá áîéüðïéíùí ðñÜîåùí 
áõîÞèçêáí ñáãäáßá, ìå áðïêïñýöùìá óôá ìÝóá ôçò äåêáåôßáò ôïõ 1980. Áðü ôï 1990 êáé Ýðåéôá, ïé 
óõíïëéêïß áñéèìïß ôùí êáôáãåãñáììÝíùí áîéüðïéíùí ðñÜîåùí Ý÷ïõí ðáñáìåßíåé ó÷åôéêÜ óôáèåñïß 
óôá 15 êñÜôç ìÝëç, ìå åôÞóéá áýîçóç ìåôáîý ôïõ 1991 êáé 2001 ðåñßðïõ 1%». Äåò êáé ôçí áíôßóôïé÷ç 
âéâëéïãñáößá óôçí õðïóçì. 21. 

3. Ðñâë. Áíáêïßíùóç ôçò ÅðéôñïðÞò ðñïò ôï Óõìâïýëéï êáé ôï Åõñùðáúêü Êïéíïâïýëéï «Ðñüëç-
øç ôçò Åãêëçìáôéêüôçôáò óôçí ÅõñùðáúêÞ ¸íùóç», ÂñõîÝëëåò 12.3.2004  COM (2004) 165 ôåëéêü, 
óåë. 9: «ÔÜóåéò óå åðéëåãìÝíïõò ôïìåßò åãêëçìáôéêüôçôáò», óåë. 18: «Åßäç áîéüðïéíùí ðñÜîåùí óôá 
ïðïßá äßíåôáé ðñïôåñáéüôçôá». 
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Üóåé óå Ýíá âáèìü ôç ìïñöÞ ôùí êñïõóìÜôùí âßáò êáé åãêëçìáôéêüôçôáò óôéò 
ìåãÜëåò ðüëåéò êáé ôçí áýîçóç ôïõ áéóèÞìáôïò ôçò áíáóöÜëåéáò. ÓõíèÞêåò, 
üðùò ç åìöÜíéóç ôùí ðïëéôéêþí ðñïóöýãùí, ïé äçìïãñáöéêÝò ìåôáâïëÝò, ïé 
ïéêïíïìéêÝò äõó÷Ýñåéåò óå êÜðïéåò ÷þñåò, ç êñßóç ôùí çèéêþí áîéþí, ç áýîçóç 
ôïõ ôïõñéóìïý êáé ç äõóêïëßá åðéêïéíùíßáò, ïäÞãçóáí óå áýîçóç ôçò ðáñÜíï-
ìçò äéáêßíçóçò ðñïúüíôùí êáé óå ìéá Ýíôïíç åîÜðëùóç ôïõ åèíéêïý êáé äéå-
èíéêïý åãêëÞìáôïò, óôçí ðáñÜíïìç ìåôáêßíçóç ìåôáíáóôþí, óôçí ïéêïíïìéêÞ 
åîáðÜôçóç, óôç äéáêßíçóç íáñêùôéêþí, üðëùí êáé óõãêÝíôñùóç åãêëçìáôéêþí 
äñáóôçñéïôÞôùí êáôÜ ìÞêïò ôùí íÝùí óõíüñùí. Éäéáßôåñá áíçóõ÷çôéêÞ åßíáé ç 
áýîçóç ôçò åãêëçìáôéêüôçôáò óå êïéíùíßåò ðïõ ðáñáôçñåßôáé Ýëëåéøç áíåêôé-
êüôçôáò ùò ðñïò ôïõò îÝíïõò ðïëéôéóìïýò, ôá Üëëá Ýèíç êáé ôïõò áíèñþðïõò 
ìå åéäéêÝò áíÜãêåò. Áðü ôçí Üëëç ïé öïñåßò ôçò êïéíùíßáò ðïõ åßíáé õðåýèõíïé 
ãéá ôçí ôÞñçóç ôçò ôÜîçò êáé ôçò áóöÜëåéáò êáé ôçí åîõãßáíóç ðåñéóôáôéêþí 
âßáò êáé åãêëçìáôéêüôçôáò áðïëáìâÜíïõí üëï êáé ëéãüôåñï ôçí åìðéóôïóýíç 
ôùí ðïëéôþí. Áêüìá êáé óôïõò èåóìïýò ïé ðïëßôåò Ý÷ïõí ëéãüôåñç åìðéóôïóý-
íç. ÅðéðëÝïí, åìöáíßæïíôáé êáé áðïêáëýðôïíôáé üëï êáé ðéï óõ÷íÜ öáéíüìåíá 
äéáðëïêÞò óôçí ðïëéôéêÞ êáé ôç äéïßêçóç ìå áðïôÝëåóìá ç åìðéóôïóýíç ôçò êïé-
íÞò ãíþìçò óôï ðïëéôéêü óýóôçìá, ðïõ ëïãéêÜ èá Ýðñåðå íá áíôéìåôùðßóåé ôçí 
åãêëçìáôéêüôçôá, íá êëïíßæåôáé äéáñêþò. 

Õðü áõôÝò ôéò óõíèÞêåò êõñéáñ÷åß óôçí åõñýôåñç êïéíùíßá Üã÷ïò êáé áíç-
óõ÷ßá ãéá ôçí êáèçìåñéíüôçôá. Ï öüâïò ôçò âßáò ìðïñåß íá ïäçãÞóåé óå áíá-
óôïëÞ ôùí äõíáôïôÞôùí ôïõ áôüìïõ íá äçìéïõñãåß åðáöÝò ìå ôïí ãýñù êüóìï 
(Ýëëåéøç êïéíùíéêÞò æùÞò, áðïêïéíùíéêïðïßçóç) êáé áðþëåéá ôçò åìðéóôïóý-
íçò ðñïò ôï êñÜôïò äéêáßïõ4. Ôï áßóèçìá áíáóöÜëåéáò ôùí ðïëéôþí åíôåßíåôáé 
áðü ôï åíäéáöÝñïí êáé ôçí Ýìöáóç ðïõ äßíïõí ôá ÌÌÅ óôçí åãêëçìáôéêüôçôá, 
êõñßùò áõôÞí ðïõ áöïñÜ ôïõò íÝïõò áíèñþðïõò, áðü ôçí Ýëëåéøç êïéíùíéêÞò 
óõíåßäçóçò êáé êõñßùò áðü ôïí ôñüðï ìå ôïí ïðïßï ãßíïíôáé ôÝôïéá ðåñéóôáôéêÜ 
áíôéêåßìåíï ðïëéôéêÞò åêìåôÜëëåõóçò.

Óå ó÷Ýóç ìå ôá ðáñáðÜíù ãéá íá áðïêôÞóïõí ïé ðïëßôåò áßóèçìá áóöÜëåéáò 
áëëÜ êáé íá âéþóïõí ôçí ðñáãìáôéêüôçôá ìéáò áóöáëïýò êïéíùíßáò ç ÅÅ  Ý÷åé 
åõáéóèçôïðïéçèåß ìå óõãêåêñéìÝíåò ðñáêôéêÝò êáé äñÜóåéò, ìåñéêÝò áðü ôéò 
ïðïßåò Ý÷åé áíáëÜâåé ôï Óõìâïýëéï ôçò Åõñþðçò. 

Ôï Óõìâïýëéï ôçò Åõñþðçò áðü ôç äçìéïõñãßá ôïõ ôï 1949 áðïôåëåß ìéá 
äýíáìç óõíåñãáóßáò êáé åéñÞíçò èÝôïíôáò ðñùôáñ÷éêü óôü÷ï ôçí åðßôåõîç óý-
ìðíïéáò ìåôáîý ôùí êñáôþí ìåëþí ôïõ. ¼ëá ôá êñÜôç ìÝëç (óÞìåñá 46 óôï 
óýíïëï) Ý÷ïõí áíáëÜâåé ôçí õðï÷ñÝùóç íá äéáöõëÜîïõí ôçí åëåõèåñßá ôïõ áôü-
ìïõ, ôçí ðïëéôéêÞ åëåõèåñßá êáé ôçí åöáñìïãÞ ôùí íüìùí, êáèéóôþíôáò âáóéêÝò 

4. Ðñâë. B. Irying, (2002), Fear of crime: Theory measurement and application, London: Police 
Foundation.
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áñ÷Ýò ôçò êõâåñíçôéêÞò äñÜóçò ôçí áíèñþðéíç áîéïðñÝðåéá êáé ôçí åõçìåñßá 
ôïõ áôüìïõ5. 

Óôá ìÝôñá ðïõ ðñïôåßíïíôáé êáé óå ó÷Ýóç ìå ôï äéêáßùìá ôïõ áíèñþðïõ íá 
æåé óå ðüëåéò ðïõ ôïõ ðáñÝ÷ïõí áóöÜëåéá óå åðßðåäï åèíéêü, ôïðéêü êáé êïéíï-
ôéêü åßíáé êáé ïé ðáñáêÜôù äñÜóåéò, ðïõ ïöåßëïõí íá áíáëÜâïõí ïé êõâåñíÞ-
óåéò:

1. íá áíáãíùñßóïõí üôé äåí ìðïñåß íá õðÜñîåé åëåõèåñßá ÷ùñßò áóöÜëåéá 
ãéá ôïõò ðïëßôåò êáé üôé áðïôåëåß äéêáßùìá ôïõ áíèñþðïõ íá æåé óå 
áóöáëÝò ðåñéâÜëëïí

2. íá äéáóöáëßóïõí üôé ï Ýëåã÷ïò ôçò åãêëçìáôéêüôçôáò êáé ç åôïéìüôçôá 
ìå óõãêåêñéìÝíá ìÝôñá ãéá ôçí áíôéìåôþðéóÞ ôçò ôßèåíôáé óå ðñïôåñáéü-
ôçôá

3. íá áíáãíùñßóïõí üôé ç ðñüëçøç ôçò åãêëçìáôéêüôçôáò êïóôßæåé ü÷é ìü-
íï ëéãüôåñï áðü ôçí áíôéìåôþðéóç áëëÜ êáé üôé ðñüêåéôáé ãéá ìéá äñÜ-
óç ðïõ áðïôåëåß ðñïôåñáéüôçôá ãéá ôçí áíèñþðéíç áîéïðñÝðåéá.

4. íá áíáãíùñßóïõí üôé ç éäéüôçôá ôïõ ðïëßôç ðåñéëáìâÜíåé êáé ôç äõíá-
ôüôçôá ôïõ áíèñþðïõ íá áðïëáìâÜíåé óõãêåêñéìÝíá äéêáéþìáôá ðïõ 
óõíïäåýïíôáé áðü õðï÷ñåþóåéò ùò ðñïò ôï óåâáóìü êáé ôï åíäéáöÝñïí 
ãéá ôï äéáöïñåôéêü êáé ôï îÝíï6. 

II. Ó÷ïëéêÞ âßá êáé áíôéìåôþðéóç 

Ïé óõíèÞêåò ðïõ ðñïêáëïýí áíçóõ÷ßá óå êïéíùíéêü åðßðåäï Ý÷ïõí Üìåóç åðß-
äñáóç êáé óôï ó÷ïëåßï, ôï ïðïßï óõíäÝåôáé Üññçêôá ìå ôï åõñýôåñï óõãêåßìå-
íï, óôï ïðïßï ëåéôïõñãåß êáé ìå ôï ïðïßï áëëçëåðéäñÜ. Ç ó÷ïëéêÞ âßá áðïôåëåß 
öáéíüìåíï ðïõ áðü äåêáåôßåò Ý÷åé áðáó÷ïëÞóåé êõâåñíÞóåéò, åðéóôÞìïíåò êáé 
åñåõíçôÝò éäéáßôåñá óôéò ÇÐÁ. Ôá êñïýóìáôá âßáò óôï ó÷ïëåßï áõîÞèçêáí óç-
ìáíôéêÜ ôá ôåëåõôáßá ÷ñüíéá óå üëïí ôïí êüóìï ìå ìüíç ßóùò äéáöïñïðïßçóç 
ôï ãåãïíüò üôé óå ïñéóìÝíåò ÷þñåò, üðùò ïé ÇÐÁ, öèÜíïõí ôéò áêñáßåò ìïñöÝò 
(óùìáôéêÞ âßá, ÷ñÞóç áé÷ìçñþí áíôéêåßìåíùí ùò êáé üðëùí ê.Ü.), åíþ óå åõñù-
ðáúêÝò ÷þñåò åìöáíßæïíôáé óå ðéï Þðéá ìïñöÞ (åðéèåôéêü ãêñÜöéôé, âáíäáëé-
óìïß êáôÜ ôçò ðåñéïõóßáò Üëëùí, øõ÷éêÞ âßá)7. 

5. Ðñâë. Óõìâïýëéï ôçò Åõñþðçò, óôçí éóôïóåëßäá:  http://www.coe.int/gr/portal/default.
asp?L=GR (09.02.2006)

6. Ðñâë. Das Recht auf sichere Städte, óôï: Verbrechensverhütung in den Städten. Eine Richtlinie 
für kommunale Behörden, Kongress der Gemeinden und Regionen Europas, Europarat, 2003, óåë. 
11-12.

7. Ðñâë. Í. Ðåôñüðïõëïò & Á. Ðáðáóôõëéáíïý (åðéì.) (2000), ÐñïêëÞóåéò óôç ó÷ïëéêÞ êïéíüôç-
ôá. ¸ñåõíá êáé ðáñÝìâáóç, ÁèÞíá: ÕÐÅÐÈ, Ðáéäáãùãéêü Éíóôéôïýôï.



Âßá êáé ó÷ïëåßï. ÐñïëçðôéêÜ ìÝôñá êáé ðñïôÜóåéò óôéò ÇÐÁ êáé óôçí Å.Å. 95

Èåùñïýìå áðáñáßôçôï íá äéåõêñéíéóôåß üôé «óå Ýíáí ìáèçôÞ Þ óå ìéá ìá-
èÞôñéá áóêåßôáé âßá üôáí åðáíáëáìâáíüìåíá êáé ãéá Ýíá ÷ñïíéêü äéÜóôçìá 
åßíáé áíáãêáóìÝíïò/ç íá õðïóôåß ôéò áñíçôéêÝò åíÝñãåéåò åíüò Þ ðåñéóóüôåñùí 
óõììáèçôþí ôïõ/ôçò. Ïé áñíçôéêÝò åíÝñãåéåò ìðïñåß íá Ý÷ïõí ôç ìïñöÞ ôçò ëå-
êôéêÞò âßáò (åéñùíåßá, áðåéëÞ), ôçò óùìáôéêÞò âßáò (óðñþîéìï, ÷åéñïäéêßá) Þ 
÷ùñßò ëåêôéêÞ Þ óùìáôéêÞ âßá ìå ôç ìïñöÞ ôïõ áðïêëåéóìïý Þ ôçò ðåñéèùñéïðïß-
çóçò. Äåí èåùñïýìå üôé óå Ýíáí ìáèçôÞ áóêåßôáé âßá Þ üôé Ý÷ïõìå öáéíüìåíá 
ó÷ïëéêÞò âßáò, üôáí äýï ìáèçôÝò/ôñéåò ðïõ äéáèÝôïõí ôçí ßäéá óùìáôéêÞ Þ øõ÷é-
êÞ äýíáìç ìáëþíïõí ìåôáîý ôïõò Þ «ðáëåýïõí». Èá ðñÝðåé, ëïéðüí, íá õößóôá-
ôáé ìéá áíéóüôçôá ùò ðñïò ôéò äõíÜìåéò ðïõ äéáèÝôïõí»8.

Óôéò ÇÐÁ (üðïõ êáé õðÜñ÷åé Ýîáñóç ôçò ó÷ïëéêÞò âßáò) ãéá íá áíôéìåôùðß-
óïõí ôï öáéíüìåíï ðñïëçðôéêÜ ÷ñçóéìïðïßçóáí äéÜöïñá ìÝôñá, üðùò ìáãíçôï-
óêüðçóç áðü ôï äéäáêôéêü ðñïóùðéêü êáé ôïõò öýëáêåò, óùìáôéêÝò Ýñåõíåò, 
Ýñåõíåò óôá ó÷ïëéêÜ íôïõëÜðéá êõñßùò ãéá íáñêùôéêÜ, óôá ï÷Þìáôá ôùí ìáèç-
ôþí, Ýñåõíåò ìå áíé÷íåõôÝò ìåôÜëëùí, Ýñåõíåò ìå ôçí ÷ñÞóç åêðáéäåõìÝíùí óêý-
ëùí9. ÔÝôïéïé ôñüðïé áíôéìåôþðéóçò öáíåñþíïõí ìéá ãåíéêüôåñç óôÜóç ðéêñßáò 
êáé åí ìÝñåé õóôåñßáò åê ìÝñïõò ôïõ äõíáìéêïý ôïõ ó÷ïëåßïõ ðñïêåéìÝíïõ íá 
ðåñéïñéóôåß ç âßá êáé ôá íáñêùôéêÜ ìå ïðïéáäÞðïôå ìÝóá. Áí êáé ïöåßëïõìå 
íá ðáñáôçñÞóïõìå üôé áõôÝò ïé ôå÷íéêÝò ðïõ ÷ñçóéìïðïéÞèçêáí Þôáí ôå÷íéêÝò 
åðéâïëÞò íüìïõ. Ãé’ áõôü êáé üëåò áõôÝò ïé ðñïëçðôéêÝò åíÝñãåéåò ðñïêÜëåóáí 
ôçí áíôßäñáóç ìáèçôþí êáé êïéíÞò ãíþìçò èåùñþíôáò üôé ïðïéáäÞðïôå Ýñåõ-
íá åéóâÜëëåé óôçí éäéùôéêÞ óöáßñá ôùí ìáèçôþí, êáôáóôñáôçãåß ôá áôïìéêÜ 
ôïõò äéêáéþìáôá10. ×ñåéÜóôçêå ç ðáñÝìâáóç ôùí Áíþôáôùí Äéêáóôçñßùí (ïìï-
óðïíäéáêþí êáé êñáôéêþí), ãéá íá ïñéóôåß ðùò ïôéäÞðïôå áðåéëåß ôç ó÷ïëéêÞ 
áóöÜëåéá ÷ñÞæåé êáôÜëëçëçò ó÷ïëéêÞò ðïëéôéêÞò ðïõ èá óôçñßæåôáé óå âáóéêÝò 
ëïãéêÝò ðñïûðïèÝóåéò åëÝã÷ïõ, ïé ïðïßåò èá ïñßæïíôáé ìå âÜóç ôç ãíþóç ôùí 
åêðáéäåõôéêþí ãéá ôï ó÷ïëéêü ðåñéâÜëëïí. ¸ôóé, ëïéðüí, äüèçêå ç äõíáôüôçôá 
óôï ó÷ïëåßï íá áíôéìåôùðßæåé êÜèå ðñüâëçìá ìå ôçí êáôÜëëçëç ó÷ïëéêÞ ðïëéôé-
êÞ11. 

8. R. Hanewinkel & R. Knaack (1997), Mobbing: Gewaltprävention in Schulen in Schleswig-Holstein, 
Kronshagen: Landesinstitut Schleswig-Holstein für Praxis und Theorie in der Schule (IPTS), óåë. 34.

9. Ðñâë. U.S. Department of Education. National Center for Education Statistics (1998). Violence 
and Discipline Problems in U.S. Public Schools: 1996-1997. Office of Educational Research and 
Improvement NCES 98 – 030 March; D. Beyer, (1998), Safety and the Legal Rights of Students, ERIC 
Clearinghouse on Urban Education, Institute for Urban and Minority Education, Teachers College, 
Columbia University.

10. Ðñâë. Student searches and the law, (1995), Malibu, CA: Pepperdine University, National 
School Safety Center.

11. Ðñâë. B. James & J. Pyatt, (1995), Supreme Court extends schools’ authority to search, óôï: 
School Safety Journal, óåë. 31.
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Õðü áõôÝò ôéò óõíèÞêåò äçìéïõñãåßôáé ç áíÜãêç êáôÜëëçëçò åêðáßäåõóçò 
ôùí åêðáéäåõôéêþí ìå Íüìï ìÝóá áðü ìéá íÝá ðñïóÝããéóç ãéá ôçí Ýãêáéñç êáé 
áðïôåëåóìáôéêÞ ìåßùóç ôùí áéôéþí ôçò ó÷ïëéêÞò âßáò. Óýìöùíá ìå ôïí McBee 
(1995) ç åêðáßäåõóç áõôÞ èá ðñÝðåé íá óõíäõÜæåé óõãêåêñéìÝíá ðåñéå÷üìåíá 
ó÷åôéêÜ ìå ôïõò êáíüíåò, ôïõò íüìïõò, ôá íïìéêÜ óõóôÞìáôá êáé íá ðñïóáñ-
ìüæåôáé óå êÜèå åðßðåäï êáé óå êÜèå çëéêßá. Ôïíßæåôáé üôé ï ðõñÞíáò áõôïý 
ôïõ åßäïõò åêðáßäåõóçò åßíáé ç åðßëõóç ôïõ ðñïâëÞìáôïò ôüóï ùò ìÝñïò ìéáò 
ïìáäéêÞò äéáäéêáóßáò üóï êáé óå áôïìéêÞ âÜóç äåäïìÝíïõ üôé ïðïéáäÞðïôå óý-
ãêñïõóç óôï ó÷ïëåßï åíôÜóóåôáé óôï ãåíéêüôåñï öáéíüìåíï ôçò âßáò êáé åìðå-
ñéêëåßåé êáé ôá íïìéêÜ ðñïâëÞìáôá ðïõ ðñïêýðôïõí áðü áõôÞí. Ï óôü÷ïò åßíáé 
íá ãßíïõí ïé ìáèçôÝò êáëïß ðïëßôåò ìå ôçí õéïèÝôçóç ìç åðéèåôéêþí êïéíùíéêþí 
äåîéïôÞôùí ãéá ôçí åðßëõóç ôùí ðñïâëçìÜôùí. Ç ìÝèïäïò óõíßóôáôáé óôçí åíóù-
ìÜôùóç óôï ðñüãñáììá óðïõäþí æçôçìÜôùí ðïõ ó÷åôßæïíôáé ìå ôïõò ìáèçôÝò 
óôï ðëáßóéï ôùí íüìéìùí äéêáéùìÜôùí êáé ôùí åõèõíþí ôïõò12. 

Ìéá Üëëç óôñáôçãéêÞ ðñüëçøçò ôçò ó÷ïëéêÞò âßáò óôçñßæåôáé óôçí åêðáßäåõ-
óç êáé êáôÜñôéóç ôùí ìáèçôþí óå èÝìáôá åðßëõóçò ðñïâëçìÜôùí øõ÷éêÞò âßáò 
êáé ìåóïëÜâçóÞò ôïõò ìå «ìáèçôéêÜ äéêáóôÞñéá» êáé ìå ðáñï÷Þ óõìâïõëþí. 
Ìå áõôüí ôïí ôñüðï åîïéêåéþíïíôáé ïé ìáèçôÝò ìå ìç âßáéá ìÝóá ðñüëçøçò êáé 
áíôéìåôþðéóçò ôçò âßáò. ÅîÜëëïõ Ýñåõíåò Ý÷ïõí áðïäåßîåé üôé ïé ìáèçôÝò åìðé-
óôåýïíôáé ðéï åýêïëá Ýíáí ößëï ôïõò áðü ü,ôé èá åìðéóôåõüôáí Ýíáí ãïíÝá13. Ïé 
ìáèçôÝò, ëïéðüí, ëåéôïõñãïýí ùò áñùãïß, ößëïé, óýìâïõëïé, ìåóïëáâçôÝò êáé 
áðáëýíïõí ôéò ó÷ïëéêÝò åíôÜóåéò êáé óõãêñïýóåéò ðïõ ìðïñåß íá ïäçãÞóïõí 
áðü ôá ðéï áðëÜ ùò ôá ðéï áêñáßá öáéíüìåíá âßáò. ÁõôÞ ç ëýóç åßíáé áðïôå-
ëåóìáôéêüôåñç óå ó÷Ýóç ìå ïðïéáäÞðïôå Üëëá áóôõíïìéêÜ ìÝôñá ëÞöèçêáí ðï-
ôÝ óå ó÷ïëåßá ôùí ÇÐÁ14. 

Óôï ðëáßóéï ôçò åðßôåõîçò ôïõ áðïôåëåóìáôéêïý ó÷ïëåßïõ åíôÜóóåôáé ôá ôå-
ëåõôáßá ÷ñüíéá êáé ç áíÜãêç óõíåñãáóßáò ó÷ïëåßïõ êáé ïéêïãÝíåéáò. Éäéáßôåñá 
ãéá ôá ðñïâëÞìáôá ó÷ïëéêÞò âßáò ç óõììåôï÷Þ ãïíÝùí áëëÜ êáé ïðïéáäÞðïôå 
åíÞëéêç óõììåôï÷Þ èåùñåßôáé óçìáíôéêÞ ãéá ôçí åíßó÷õóç ðñïãñáììÜôùí êáôÜ 
ôçò âßáò, ç ïðïßá áðïäåéêíýåé åìðñÜêôùò êáé ôï åíäéáöÝñïí ïëüêëçñçò ôçò 
êïéíüôçôáò ãéá ôçí åêðáßäåõóç êáé ôçí ðñüïäï ôùí ìáèçôþí. Åßíáé æÞôçìá áðï-

12. Ðñâë. R. H. McBee, (1995, Spring), Law-related education and violence prevention, óôï: 
School Safety, óåë. 24-28.

13. Ðñâë. I. Sachnoff, (1988), Peer counseling for troubled youth, óôï: School Safety, óåë. 26-27
14. Ðñâë. M. Deutsch & P.T. Coleman, (2005), The handbook of constructive conflict resolution: 

Theory and practice, San Francisco: Jossey-Bass; E. Raider, (1995), Conflict resolution training 
in schools: Translating theory into applied skills, óôï: B.B. Bunker & J.Z. Rubin (Eds.), Conflict, 
cooperation, and justice: Essays inspired by the work of Morton Deutsch, New York: Sage; D. Crawford 
& R. Bodine, (1997), Conflict resolution in schools, Washington, DC: National Institute for Dispute 
Resolution.
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ôåëåóìáôéêüôçôáò ôçò åêðáßäåõóçò áëëÜ êáé õðï÷ñÝùóç ôçò êïéíùíßáò íá êáôá-
óôÞóåé ôá ðáéäéÜ éêáíÜ ãéá ôçí ÝíôáîÞ ôïõò ðáñÜ íá ôá ôéìùñåß. ÁëëÜ åßíáé êáé 
èÝìá çèéêÞò êáé äéåèíïýò äéêáßïõ ï óåâáóìüò ôùí áíèñùðßíùí äéêáéùìÜôùí 
ôùí ðáéäéþí, Þôïé ôï äéêáßùìá óôçí åêðáßäåõóç, óôç óùìáôéêÞ áêåñáéüôçôá êáé 
ôç äéáíïçôéêÞ õãåßá êáé óôçí ðáñï÷Þ ôùí áðáñáßôçôùí áãáèþí, þóôå íá ãßíïõí 
õãéåßò, åíåñãïß êáé ðáñáãùãéêïß ðïëßôåò15.

Óôéò åõñùðáúêÝò ÷þñåò óå óýãêñéóç ìå ôéò ÇÐÁ, üðùò áíáöÝñèçêå, äåí åì-
öáíßæïíôáé ôüóï áêñáßá öáéíüìåíá ó÷ïëéêÞò âßáò Þ üðïõ åìöáíßæïíôáé åßíáé ìå-
ìïíùìÝíá. Åíôïýôïéò ôá ôåëåõôáßá ÷ñüíéá êáé áðü ôéò Ýñåõíåò êáé áðü ôá ÌÌÅ 
ðáñáôçñåßôáé ìéá áýîçóç ôùí êñïõóìÜôùí, ðïõ Ý÷åé åõáéóèçôïðïéÞóåé êáé ôïõò 
íÝïõò áëëÜ êáé ôçí åêðáéäåõôéêÞ ðïëéôéêÞ ôçò Åõñþðçò16. 

Ðéï óõãêåêñéìÝíá êáé üóïí áöïñÜ óôï åíäéáöÝñïí ôçò ÅõñùðáúêÞò Ðïëéôé-
êÞò ãéá ôç ó÷ïëéêÞ âßá, Þäç áðü ôï ÄåêÝìâñéï ôïõ 1996 ìå óçìåßùìá ôçò Ïëëáí-
äéêÞò Ðñïåäñßáò ðñïò ôçí ÅðéôñïðÞ Ðáéäåßáò ôçò ÃåíéêÞò Ãñáììáôåßáò ôïõ 
Óõìâïõëßïõ ôçò ÅÅ  ôßèåôáé ùò èÝìá óõæÞôçóçò ç «ÁóöÜëåéá óôï Ó÷ïëåßï»17.  
Óôç óõíÝ÷åéá ôï ÖåâñïõÜñéï ôïõ 1997 óôçí  ôñéÞìåñç ÄéÜóêåøç ôçò ÏõôñÝ÷ôçò 
ðáñïõóéÜóôçêáí åèíéêÝò åêèÝóåéò ãéá ôï ðñüâëçìá ôçò áóöÜëåéáò óôï ó÷ïëåßï 
áðü êñÜôç ìÝëç18. Áðü  1998 êáé ìå äéÜñêåéá äýï ÷ñüíùí áíáëÞöèçêå ç  «Ðñù-
ôïâïõëßá ãéá ôç Âßá óôá Ó÷ïëåßá. ÅõñùðáúêÞ Óõíåñãáóßá ãéá ôçí ÁóöÜëåéá 
óôá Ó÷ïëåßá» (Initiative Violence in Schools. The European Cooperation on Safety 
at School), ìå óêïðü ôçí åíäõíÜìùóç ôçò ÅõñùðáúêÞò óõíåñãáóßáò êáé ôçí åí-
èÜññõíóç äéáêñáôéêþí äñÜóåùí óå èÝìáôá áóöÜëåéáò óôï ó÷ïëåßï êáé áíôé-
ìåôþðéóçò ôçò âßáò. Ãé’ áõôü ôï óêïðü äéáôßèåíôáé êïíäýëéá áðü ôï ðñïûðïëï-
ãéóìü ôçò ÅÅ. ¼ëåò áõôÝò ïé åíÝñãåéåò åíôÜóóïíôáé óôï óêåðôéêü ôçò ËåõêÞò 
Âßâëïõ Äéäáóêáëßá êáé ÌÜèçóç: ðñïò ôçí êïéíùíßá ôçò ãíþóçò19. Óôï åîÞò ç 

15. Ðñâë.  D. Beyer, (1998), School Safety and the Legal Rights of Students, ERIC Clearinghouse 
on Urban Education, Institute for Urban and Minority Education, Teachers College, Columbia 
University.

16. Âë. ôéò åêäüóåéò ôïõ Óõìâïõëßïõ ôçò Åõñþðçò: Urban crime prevention – a guide for local 
authorities; The prevention of violence in sport; Facets of interculturality in education; Intercultural 
Dialogue and Conflict Prevention; Security and democracy under pressure from violence; Preventing 
violence against women: a European perspective; Violence, conflict and intercultural dialogue; 
Violence in schools – a challenge for the local community; Learning from violence – The youth 
dimension; Learning from Violence – Symposium Report (ðëÞñç êåßìåíá óôçí éóôïóåëßäá: 
http://www.coe.int/t/e/Integrated_Projects/violence/06_Our_publications/ (27/02/2006). 

17. Ðñâë. Ýããñáöï ôçò ÅÅ: SN 5094/96EDUC
18. Ðñâë. ôï êåßìåíï ìå ôá èÝìáôá óõæÞôçóçò êáé ôéò áðïöÜóåéò ôçò ÄéÜóêåøçò ôçò ÏõôñÝ÷ôçò: 

õð’ áñßèì: 97C 303/02.
19. Ðñâë. ôï Ýããñáöï ôçò ÅÅ: 97/C 303/04
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Âßá óôï Ó÷ïëåßï áíôéìåôùðßæåôáé ùò ðáãêüóìéï ðñüâëçìá, üðùò äéáöáßíåôáé 
êáé áðü ôï Ðáãêüóìéï ÓõíÝäñéï ôïõ Ðáñéóéïý (2001), ìå èÝìá  «Ó÷ïëéêÞ Âßá 
êáé Äçìüóéåò ÐïëéôéêÝò», ðïõ äéïñãáíþèçêå áðü ôï Åõñùðáúêü ÐáñáôçñçôÞ-
ñéï ãéá ôç Ó÷ïëéêÞ âßá, ôçí ÅõñùðáúêÞ ÅðéôñïðÞ, ôï Õðïõñãåßï Ðáéäåßáò ôçò 
Ãáëëßáò êáé õðü ôçí áéãßäá ôçò UNESCO20. 

Ìå ôçí ðñùôïâïõëßá ôïõ Óõìâïõëßïõ ôçò Åõñþðçò (âë. ôï Ðñüãñáììá ðïõ 
îåêßíçóå áðü ôï 2002 “Reaktionen auf die Gewalt im Alltag in demokratischen 
Gesellschaften”) íÝïé áðü äéÜöïñåò ÷þñåò ðñïåôïßìáóáí ôï Êáôáóôáôéêü ãéá 
ôá ÄçìïêñáôéêÜ Ó÷ïëåßá ÷ùñßò Âßá Ý÷ïíôáò ôç óõìðáñÜóôáóç ôùí Åõñùðáßùí 
êáé éäéáßôåñá åêåßíùí ðïõ óõìðåñéëáìâÜíïíôáé óôï Åõñùðáúêü ÓõíÝäñéï ôùí 
Áíèñùðßíùí ÄéêáéùìÜôùí êáé Âáóéêþí Åëåõèåñéþí. Óôï Êáôáóôáôéêü ãßíåôáé 
óáöÝò üôé èá ðñÝðåé íá ôåèïýí óå åöáñìïãÞ ñõèìßóåéò, ðïõ èá êÜíïõí óôï 
ó÷ïëéêü ÷þñï ôç äçìïêñáôßá ðñáãìáôéêüôçôá. Ïé äçìïêñáôéêÝò óõíèÞêåò óôï 
ó÷ïëåßï áíáöÝñïíôáé óôá äéêáéþìáôá ôùí ðáéäéþí ùò ðñïò ôçí áóöÜëåéá êáé 
ôçí åéñÞíç óôï ó÷ïëåßï, ôçí éóüôçôá êáé ôï óåâáóìü, ôçí åëåõèåñßá ôïõ ëüãïõ 
÷ùñßò äéáêñßóåéò, ôç ëÞøç áðïöÜóåùí áðü êïéíïý, ôçí ðñüëçøç ôùí óõãêñïý-
óåùí êáé ôçí åðßëõóç ôùí äéáöùíéþí ìå åðïéêïäïìçôéêü ôñüðï êáé ãåíéêüôåñá 
ôçí ðñüëçøç êÜèå ðåñßðôùóçò âßáò21. 

20. Ðñâë. Å. Debarbieux & C. Blaya (Eds) (2001), Violence at Schools. Ten Approaches in Europe, 
Paris: ESF; Ðñâë. åðßóçò ôéò Ýñåõíåò ðïõ Ý÷ïõí êáôáãñáöåß áðü ôï European Observatory of 
Violence in Schools: 

2001-2002DPD-FAS-PJJ research contract: Non-schooling and school abandonment 
(Catherine Blaya)
2002-2003Ministry of national education, DESCO, Aquitaine Regional Council: Micro-
violence et climat scolaire en France, Eric Debarbieux 
2003UNESCO: Rapport, genre et violence à l´école, Catherine Blaya, Eric Debarbieux  

 et Stéphanie Rubi
2003PIREF: Synthèse bibliographique sur l´absentéisme scolaire, Catherine Blaya
2003-2004Aquitaine Regional Council: Violence in schools: comparatives studies  

 France - Canada – Brasil
2004Contribution at the commission of the national debate on the future of the school: 
modes of organization of school atmosphere in the establishments of lower secondary 
education in Europe (Catherine Blaya, Eric Debarbieux, Daniel Vidal) 
2004-2005Research contract Campbell Crime and Justice Group: The effects of   

 programs of Intervention against the school bullying in schools: systematic review   
 (Catherine Blaya, Eric Debarbieux, Stéphanie Rubi, Benjamin Moignard) 

óôçí éóôïóåëßäá: http://www.obsviolence.com/english/presentation/ (27.02.2006)
21. Ðñâë. ÅÕÑÙÐÁÚÊÏ ÊÁÔÁÓÔÁÔÉÊÏ ÃÉÁ ÄÇÌÏÊÑÁÔÉÊÁ Ó×ÏËÅÉÁ ×ÙÑÉÓ ÂÉÁ, 

Council of Europe: http://www.coe.int/t/e/integrated_projects/democracy/02_activities/15_European_
School_Charter/04_H_Greek.asp (25.02.2006)
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¼ëåò ïé Ýñåõíåò ðïõ Ý÷ïõí äéåîá÷èåß óå äéÜöïñåò åõñùðáúêÝò ÷þñåò äéáðé-
óôþíïõí üôé äåí õðÜñ÷åé ìéá êáé ìüíç áéôßá ôçò ó÷ïëéêÞò âßáò, áëëÜ üôé õðÜñ-
÷ïõí äéÜöïñåò äõóìåíåßò óõíèÞêåò ðïõ äçìéïõñãïýí êáôáóôÜóåéò, üðïõ ïé ìá-
èçôÝò åêäçëþíïíôáé âßáéá22. Áí õößóôáíôáé ðïëëÝò ôÝôïéåò óõíèÞêåò ôüôå áõîÜ-
íïíôáé êáé ïé ðéèáíüôçôåò íá åêäçëþóåé Ýíáò ìáèçôÞò âßáéç óõìðåñéöïñÜ. Ïé 
ðáñÜãïíôåò ðïõ ìðïñåß íá åðéäñÜóïõí, Ýôóé þóôå Ýíáò ìáèçôÞò íá åêäçëþóåé 
åðéèåôéêÞ óõìðåñéöïñÜ óôï ó÷ïëåßï óõíïøßæïíôáé ùò åîÞò:

• Óôçí ïéêïãÝíåéá: 
• Ç åðéèåôéêÞ óõìðåñéöïñÜ ôùí ãïíÝùí – åíäïïéêïãåíåéáêÞ 

âßá 
• Ç ÷áìçëÞ êïéíùíéêÞ èÝóç ôçò ïéêïãÝíåéáò êáé ôá ðñïâëÞ-

ìáôá ðïõ óõíäÝïíôáé ìå áõôÞí  (áíåñãßá)
• Ç áóõìöùíßá ôùí ãïíÝùí óôéò ðñáêôéêÝò áíáôñïöÞò êáé 

Ýëëåéøç åðáñêþí ãíþóåùí ãéá ôçí áãùãÞ ôùí ðáéäéþí
• Óôï ó÷ïëåßï

• Ç öïßôçóç óå óõãêåêñéìÝíá ó÷ïëåßá  (ð.÷. ÔÅÅ)
• Ç ðïéüôçôá ôçò åêðáßäåõóçò
• Ôï ó÷ïëéêü êëßìá (ç ãåíéêüôåñç áôìüóöáéñá óôï ó÷ïëåßï, 

ç ó÷Ýóç ìåôáîý åêðáéäåõôéêþí – ìáèçôþí)
• Ï ôñüðïò äéäáóêáëßáò

• Óôçí ðñïóùðéêüôçôá ôïõ áôüìïõ
• Ç áíÜãêç ôüíùóçò ôçò áõôïðåðïßèçóçò 
• Ç Ýëëåéøç áíï÷Þò

• ¢ëëåò óõíèÞêåò
• Ç Ýíôáîç óå ìéá ïìÜäá ìå âßáéç êáé åðéèåôéêÞ óõìðåñéöïñÜ
• Ç êïéíùíéêÞ ðßåóç
• Ç áíåðáñêÞò êïéíùíéêÞ åíóùìÜôùóç ôùí áëëïäáðþí
• Ç åðéññïÞ ôùí ÌÌÅ

Ïé Ýñåõíåò23 ðïõ åîåôÜæïõí ôï èÝìá êõñßùò áðü ôç èÝóç ôùí èõìÜôùí åðéóçìáß-

22. Ðñâë. P. Lindstrom, (1997), Patterns of School Crime, A Replication and Empirical Extension, 
óôï: British Journal of Criminology 37, óåë. 121-130; W. Funk, (2001), Verbal Aggression. Physical 
Violence and Vandalism in German Schools. Its Determinants and Future Perspectives of Research and 
Prevention, Paris: Maison de l’ Unesco; D. Tattum, (1993), Understanding and Managing Bullying, 
Trentham; Ch. Klicpera & B. Gasteiger-Klicpera, (1994), Aggression at School, Wien; A. E. Ãêüôïâïò, 
(1996), Íåïëáßá êáé ÊïéíùíéêÞ ÌåôáâïëÞ, Áîßåò, Åìðåéñßåò êáé ÐñïïðôéêÝò, ÁèÞíá: Gutenberg; B. 
Áñôéíïðïýëïõ, (2001), Âßá óôï Ó÷ïëåßï, ¸ñåõíåò êáé ÐïëéôéêÝò óôçí Åõñþðç, ÁèÞíá: Ìåôáß÷ìéï;  
Ë. ÌðåæÝ, (åðéì.) (1998), Âßá óôï Ó÷ïëåßï. Âßá ôïõ Ó÷ïëåßïõ, ÁèÞíá: ÅëëçíéêÜ ÃñÜììáôá, et. al. 

23. Ðñâë. F. Lösel & T. Bliesener & M. Averbeck, (1997), Erlebens- und Verhaltensprobleme 
von Tätern und Opfern, óôï: H.G. Holtappels & W. Heitmezer & W. Meltzer & K. Tillmann, (Eds.), 
Forschung über Gewalt an Schulen. Erscheinungsformen und Ursachen, Konzepte und Prävention, 
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íïõí üôé ïé ðáñáêÜôù óõíèÞêåò åðçñåÜæïõí ôç óõìðåñéöïñÜ ôùí Üëëùí êáé 
áõîÜíïõí ôçí ðéèáíüôçôá íá ãßíåé Ýíáò ìáèçôÞò èýìá åêöïâéóìïý Þ íá õðïóôåß 
ïðïéáäÞðïôå âßáéç óõìðåñéöïñÜ:

• ÅëëéðÞò áãùãÞ áðü ôçí ïéêïãÝíåéá
• Áðïìüíùóç êáé ðåñéèùñéïðïßçóç óôï  ó÷ïëåßï
• ¢ã÷ïò, êáôÜèëéøç êáé Ýëëåéøç áõôïðåðïßèçóçò 
• ÓõìðåñéöïñÜ Üìõíáò
• Ëéãüôåñïé ößëïé áðü ü,ôé Ý÷ïõí ïé Üëëïé ìáèçôÝò.

Áðü ôá ðáñáðÜíù äéáðéóôþíåé, ëïéðüí, êáíåßò üôé ïé áéôßåò ôçò âßáéçò 
óõìðåñéöïñÜò ôùí ìáèçôþí áíáæçôïýíôáé ü÷é ìüíï óôçí ðïéüôçôá ôçò åêðáß-
äåõóçò (áãùãÞ åéñÞíçò Þ áãùãÞ ãéá ôç äçìïêñáôéêÞ ðïëéôåßá) êáé óôéò åðéäü-
óåéò ôùí ìáèçôþí. Åßíáé ãåãïíüò üôé ïé ÷áìçëÝò ó÷ïëéêÝò åðéäüóåéò Ý÷ïõí ùò 
áðïôÝëåóìá ïéêïíïìéêü êáé êïéíùíéêü êüóôïò ôüóï ãéá ôá Üôïìá üóï êáé ãéá 
ôçí êïéíùíßá. ¼ôáí ïé ìáèçôÝò äåí åíåñãïðïéïýíôáé óôá ó÷ïëéêÜ äñþìåíá äç-
ìéïõñãïýíôáé äõóìåíåßò óõíèÞêåò ðïõ ôïõò ïäçãïýí óå ìç ðáñáäåêôïýò ôñü-
ðïõò óõìðåñéöïñÜò, üðùò ôïí åêöïâéóìü ôùí óõììáèçôþí ôïõò Þ áêüìá êáé ôç 
÷ñÞóç íáñêùôéêþí. Óôçí Åõñþðç ðáñáôçñåßôáé (Verbrechensverhütung in den 
Städten, & 9. Schulen und Gewalt) üôé ðïëëïß íÝïé Üíèñùðïé êáé éäéáßôåñá üóïé 
ðñïÝñ÷ïíôáé áðü ÷áìçëÜ êïéíùíéêÜ óôñþìáôá äåí ìðïñïýí íá áíôáðïêñéèïýí 
óôéò áðáéôÞóåéò ôùí ó÷ïëéêþí õðï÷ñåþóåùí, üðùò áõôÝò ðçãÜæïõí áðü êÜèå 
åêðáéäåõôéêü óýóôçìá. Ùò áðïôÝëåóìá åìöáíßæåôáé ôï öáéíüìåíï áðïöïßôùí 
ìå åëëéðåßò äõíáôüôçôåò áíÜãíùóçò êáé ìáèçìáôéêÞò éêáíüôçôáò ðïõ äõóêïëåý-
ïíôáé íá áðïññïöçèïýí áðü ôçí áãïñÜ åñãáóßáò (âë. ôá áðïôåëÝóìáôá ôïõ 
ðñïãñÜììáôïò PISA ôïõ ÏÏÓÁ). 

ÁëëÜ êáé ç åëëéðÞò õðïóôÞñéîç êáé åìðëïêÞ ôùí ãïíÝùí óôç ó÷ïëéêÞ æùÞ ôïõ 
ðáéäéïý, ôï ÷áìçëü åéóüäçìá ôçò ïéêïãÝíåéáò êáé ïé äõóìåíåßò óõíèÞêåò êáôïé-
êßáò åßíáé ðáñÜãïíôåò ðïõ ìðïñåß íá åðçñåÜóïõí ôçí êïéíùíéêÞ óõìðåñéöïñÜ 
ôïõ ìáèçôÞ óôï ó÷ïëåßï. Áíáìößâïëá Ýíáò éäéáßôåñá óçìáíôéêüò ðáñÜãïíôáò 
ðïõ êáèïñßæåé ôç óõìðåñéöïñÜ êáé ôéò åðéäüóåéò ôùí íÝùí áíèñþðùí åßíáé êáé 
ïé êïéíùíéêÝò ïìÜäåò, óôéò ïðïßåò åíôÜóóïíôáé.  Ìåëåôþíôáò êáíåßò ôá äéåèíÞ 
äåäïìÝíá äéáðéóôþíåé ðùò ïé ðáñáðÜíù áéôßåò äåí ãíùñßæïõí åèíéêÜ Þ êñáôéêÜ 
üñéá êáé ðåñéïñéóìïýò24. 

Weinheim: Juventa, óåë. 137-153; P. Rostampour & W. Meltzer, (1999), The structure and development of 
juvenile violence in Germany. Kriminologisches Forschungsinstitut Niedersachsen, Forschungsberichte  
Nr 76 (http://kfn.de/fb76.pdf); K. J. Tillmann, (1997), Gewalt an Schulen: Öffentliche Diskussion  und 
erziehungswissenschaftliche Forschung, óôï: H.G. Holtappels & W. Heitmeyer & W. Meltzer & K.J. 
Tillmann (Hrsg.), Forschung über Gewalt an Schulen, Erscheinungsformen, Ursachen und Prävention, 
München; Juventa, óåë. 11-27.

24. Ðñâë. Å. Debarbieux & C. Blaya (Eds) (2001), Violence at Schools. Ten Approaches in Europe, 
Paris: ESF; I.A. Hyman & D.C. Perone, (1998), Introduction to the special theme section on school 
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¼óïí áöïñÜ óôçí ðïéüôçôá ôçò åêðáßäåõóçò êáé ôéò åðéäüóåéò ôùí ìáèçôþí, 
óôï ðëáßóéï ôçò ÅõñùðáúêÞò ¸íùóçò óçìåéþíïíôáé ïñéóìÝíåò ðáñÜìåôñïé ðïõ 
ìðïñåß íá ëåéôïõñãÞóïõí  áíáóôáëôéêÜ ùò ðñïò ôçí åìöÜíéóç ôçò âßáò óôï ó÷ï-
ëåßï. ÁõôÝò óõíïøßæïíôáé ùò åîÞò:

á. Äéåýèõíóç ôïõ ó÷ïëåßïõ: íá Ý÷åé ëÜâåé åéäéêÞ åêðáßäåõóç, íá Ý÷åé 
åìðåéñßá óôçí åðßëõóç óõãêñïýóåùí êáé íá õðïóôçñßæåôáé áðü áíþôåñåò åêðáé-
äåõôéêÝò áñ÷Ýò

â. Óôü÷ïé: íá õðÜñ÷ïõí óáöþò êáèïñéóìÝíïé åêðáéäåõôéêïß óôü÷ïé êáé 
íá ãßíïíôáé áðü üëïõò áðïäåêôïß

ã. Ðïéüôçôá åêðáßäåõóçò: íá ðáñÝ÷åôáé õøçëÞ ðïéüôçôá óôçí åêðáßäåõ-
óç êáé ôï äéäáêôéêü êáé äéïéêçôéêü ðñïóùðéêü íá åßíáé óôáèåñü

ä. Óõììåôï÷Þ – åìðëïêÞ: 
• íá óõììåôÝ÷ïõí êáé ïé ãïíåßò êáé íá õðïóôçñßæïõí ôï 

Ýñãï ôïõ ó÷ïëåßïõ 
• íá óõììåôÝ÷åé åíåñãÜ ç êïéíüôçôá êáé Üëëïé êïéíïôéêïß 

ïñãáíéóìïß óôç ó÷ïëéêÞ æùÞ
• íá ðñïùèïýíôáé äõíáìéêÜ ìÝôñá áðü Üëëïõò öïñåßò, 

üðùò êÝíôñá íåüôçôáò, âéâëéïèÞêåò, áèëçôéêïß óýëëï-
ãïé, êïéíùíéêÝò õðçñåóßåò25.

Ùò ðñïò ôïõò åîùôåñéêïýò ðáñÜãïíôåò, üðùò ç óõìâïëÞ ôçò Êïéíüôçôáò ãéá 
ôçí Üìâëõíóç ôùí ðñïâëçìÜôùí ðïõ ðçãÜæïõí áðü äõóìåíåßò ïéêïãåíåéáêÝò 
êáé êïéíùíéêÝò óõíèÞêåò (óôáäéáêÞ áëëïßùóç ôçò ïìïéïãåíïýò êïéíùíßáò, ïé-
êïíïìéêÝò êáé êïéíùíéêÝò äéáöïñÝò áôüìùí, Ýëëåéøç éóïññïðßáò óôçí áíôéìå-
ôþðéóç ôùí ðáéäéþí, ðñïóôñéâÝò óôçí ïéêïãÝíåéá, óýã÷õóç áîéþí êáé Ýëëåéøç 
ðñïóáíáôïëéóìïý áðü ôá ÌÌÅ, Ýëëåéøç åðéêïéíùíßáò êáé äéáëüãïõ  ìáèçôþí 
– ãïíÝùí – åêðáéäåõôéêþí) ôïíßæåôáé áðü ôï Åõñùðáúêü Óõìâïýëéï üôé ðñÝðåé 
íá áíáëÜâåé áñìïäéüôçôåò ç Ðïëéôåßá êáé ç Êïéíüôçôá. Ðéï óõãêåêñéìÝíá áðü 
ôï Óõìâïýëéï ôçò Åõñþðçò åðéóçìáßíåôáé üôé óôçí Ðïëéôåßá êáé óôçí Êïéíüôçôá 
áíÜãïíôáé áñìïäéüôçôåò, üðùò:

1. íá öñïíôßæïõí þóôå ôá ó÷ïëåßá íá åßíáé êáôÜëëçëá åîïðëéóìÝíá ìå üëá 
ôá ìÝóá êáé åðáíäñùìÝíá ìå êáôÜëëçëï äéäáêôéêü êáé äéïéêçôéêü ðñï-
óùðéêü

2. íá äéáèÝôïõí ôá ó÷ïëåßá óáöþò äéáìïñöùìÝíïõò êáé áðïäåêôïýò êáíü-
íåò, íá èÝôïõí óôü÷ïõò êáé íá Ý÷ïõí óôñáôçãéêÝò ðñüëçøçò êáé áíôéìå-

violence, óôï: Journal of School Psychology  6, óåë.  3-5; V. Artinopoulou, (2001), School Violence 
in Greece: Research overview and coping strategies, óôï: Å. Debarbieux & C. Blaya (Eds) (2001), 
Violence at Schools. Ten Approaches in Europe, Paris: ESF, óåë. 111-126

25. Ðñâë. Schulen und Gewalt,  óôï: Verbrechensverhütung in den Städten. Eine Richtlinie für 
kommunale Behörden, Kongress der Gemeinden und Regionen Europas, Europarat, 2003, óåë. 29. 
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ôþðéóçò ïðïéáóäÞðïôå ìïñöÞò âßáò åìöáíßæåôáé óôï ó÷ïëåßï
3. íá äéáìïñöþíïõí êáôÜëëçëá áíáëõôéêÜ ðñïãñÜììáôá äéäáóêáëßáò 

êáé ìÜèçóçò ðïõ èá äßíïõí äõíáôüôçôåò óôïõò ìáèçôÝò íá äñáóôçñéï-
ðïéïýíôáé ü÷é ìüíï óôï ó÷ïëåßï áëëÜ êáé åêôüò ó÷ïëåßïõ

4. íá áðáéôïýí ôçí õðïóôÞñéîç ó÷åôéêþí õðçñåóéþí êáé íá ðñïùèïýí ôç 
óõíåñãáóßá ôïõ ó÷ïëåßïõ ìå ôá ÊÝíôñá Íåüôçôáò, ôéò âéâëéïèÞêåò, äéÜ-
öïñïõò èåáôñéêïýò, ðïëéôéóôéêïýò êáé áèëçôéêïýò óõëëüãïõò ê.Ü. 

5. íá äéáóöáëßæïõí üôé ôá ó÷ïëåßá ðáñÝ÷ïõí óôïõò ìáèçôÝò ôéò áðáñáßôç-
ôåò êïéíùíéêÝò õðçñåóßåò êáé áãùãÞ õãåßáò, êõñßùò óå åêåßíïõò ðïõ 
ðñïÝñ÷ïíôáé áðü óôåñçìÝíá êïéíùíéêÜ ðåñéâÜëëïíôá, Ýôóé þóôå íá 
Ý÷ïõí ôç äõíáôüôçôá íá âåëôéþóïõí ôõ÷üí êáêÝò ó÷ïëéêÝò åðéäüóåéò 
ðïõ ïöåßëïíôáé óôçí õóôÝñçóç ôïõ Üìåóïõ ðåñéâÜëëïíôïò

6. íá ðñïùèïýí ôç óýíäåóç ìåôáîý ôïõ ó÷ïëåßïõ êáé ôïõ åõñýôåñïõ êïé-
íùíéêïý ðåñéâÜëëïíôïò êáé äç ôçò êïéíüôçôáò. Ìðïñåß ãéá ðáñÜäåéãìá 
íá ÷ñçóéìïðïéçèåß ôï ó÷ïëåßï ùò ÷þñïò ãéá ôçí åêðáßäåõóç åíçëßêùí 
êáé íá åîõðçñåôåß ìå áõôüí ôïí ôñüðï ôçí åíäõíÜìùóç ôùí ó÷Ýóåùí ôçò 
êïéíüôçôáò

7. íá ðñïùèïýí ôçí åìðëïêÞ ôùí ãïíÝùí êáé ôùí öïñÝùí Þ ïñãáíéóìþí 
ôçò êïéíüôçôáò ãåãïíüò ðïõ ìðïñåß íá óõìâÜëåé óôçí áðïöõãÞ ðåñéèù-
ñéïðïßçóçò êáé áðïìüíùóçò óõãêåêñéìÝíùí êïéíùíéêþí ïìÜäùí êáé 
íá åíäõíáìþóåé ôéò åðéäüóåéò, ôçí åíåñãçôéêüôçôá êáé ôéò ðñïóäïêßåò 
ôùí ìáèçôþí 

8. óå ðåñéðôþóåéò ðïõ ôá ó÷ïëåßá Ý÷ïõí íá áíôéìåôùðßóïõí åéäéêÜ ðñï-
âëÞìáôá, üðùò ãéá ðáñÜäåéãìá ÷ñÞóç íáñêùôéêþí, íá äéáìïñöþóïõí 
Ýíáí óýëëïãï, óôïí ïðïßï èá óõììåôÝ÷åé üëï ôï ó÷ïëåßï, ïé ãïíåßò, ç 
ôïðéêÞ áõôïäéïßêçóç êáé üëç ç êïéíüôçôá ìå óôü÷ï íá äçìéïõñãÞóïõí 
ìéá êïéíÞ óôñáôçãéêÞ  ãéá ôçí áíôéìåôþðéóç ôïõ ðñïâëÞìáôïò26. 

Ï åêöïâéóìüò, ç âßá Þ ç åðéèåôéêüôçôá äåí áðïôåëïýí Ýíá íÝï êïéíùíéêü öáé-
íüìåíï ãéá ôéò äõôéêÝò êïéíùíßåò. ÅéäéêÜ ãéá ôçí åìöÜíéóç ôÝôïéùí öáéíïìÝíùí 
óôá ðáéäéÜ áñêåß íá èõìçèåß êáíåßò ðþò áõôÜ áðåéêïíßæïíôáé óôç äéåèíÞ ëïãï-
ôå÷íßá [(Oliver Twist, (Dickens, 1838) Tom Browns’ schooldays, (Hughes 1857)]. 
ÅîÜëëïõ üëïé ìáò Ý÷ïõìå áíáìíÞóåéò áðü áíôéðáñáèÝóåéò êáôÜ ôç ó÷ïëéêÞ 
æùÞ. Ôï åðßðåäï, üìùò, áðïäï÷Þò ôçò âßáò Þ ôçò åðéèåôéêüôçôáò åîáñôÜôáé áðü 
ôçí áíï÷Þ ôçò êïéíùíßáò êáé ôï êïéíùíéêï-ðïëéôéóìéêü ôçò ðëáßóéï. Ôï ãåãïíüò 

26. Ðñâë. Schulen und Gewalt, óôï: Verbrechensverhütung in den Städten. Eine Richtlinie für 
kommunale Behörden, Kongress der Gemeinden und Regionen Europas, Europarat, 2003, óåë. 30; 
Violence in schools–a challenge for the local community, óôçí éóôïóåëßäá:
 http://www. coe.int/t/e/Intergrated_Projects/violence/06_Our_publications/ (2/2/2006)
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üôé ç ÅÅ áíôáðïêñßíåôáé èåôéêÜ óôçí áíôéìåôþðéóç ôïõ öáéíïìÝíïõ óôï ó÷ïëé-
êü ðåñéâÜëëïí õéïèåôþíôáò ìÝôñá êáé ó÷åäéÜæïíôáò óõãêåêñéìÝíåò åêðáéäåõôé-
êÝò ðïëéôéêÝò êáé óôñáôçãéêÝò ðñüëçøçò27 ïäçãåß êáé ôéò åèíéêÝò êõâåñíÞóåéò 
íá ëÜâïõí ìÝôñá êáé íá êÜíïõí ðáñåìâÜóåéò óôïí ôïìÝá ôçò ðñüëçøçò êáé ôçò 
áíôéìåôþðéóçò öáéíïìÝíùí âßáò óôï ó÷ïëåßï. Ôï ãåãïíüò üôé áíáãíùñßæåôáé êïé-
íùíéêÜ üôé óôï ó÷ïëåßï áóêåßôáé âßá Þ åêöïâéóìüò, ïäçãåß åõñýôåñá ôéò åèíéêÝò 
ðïëéôéêÝò óôçí åõáéóèçôïðïßçóç áðÝíáíôé óôï ðñüâëçìá ôçò âßáò ãåíéêüôåñá, 
ü÷é ìüíï óôï ó÷ïëåßï áëëÜ êáé óôçí ïéêïãÝíåéá Þ ôçí êïéíùíßá êáé åðïìÝíùò 
ìðïñåß íá óõìâÜëåé êáé óôï ó÷åäéáóìü ìéáò åõñýôåñçò ðïëéôéêÞò åíÜíôéá óôç 
âßá êáé ôçí åãêëçìáôéêüôçôá ìå ìáêñïðñüèåóìá áðïôåëÝóìáôá.

27. ¸÷åé áðïäåé÷ôåß áðü ìéá óåéñÜ ìåëåôþí üôé ôá ìÝôñá ðñüëçøçò óå ôÝôïéåò ðåñéðôþóåéò ìðï-
ñïýí íá óõìâÜëïõí óôïí ðåñéïñéóìü ôùí öáéíïìÝíùí âßáò. Ðñâë. B. C. Welsh et. al. (Ed.) (2001), 
Costs and benefits of preventing crime, Osford: Westview Press; R. Clarke, (Ed.) (1999), Situational 
crime prevention: Successful case studies, Albany: Harrow and Heston;  I. Waller & D. Sansfacon, 
(2000), Investing wisely in crime prevention: International experience, óôçí éóôïóåëßäá:
http://www.crime-prevention-intl.org/Telechargement/USbjainvstcrimprev182412.pdf (20.02.2006);
W. Sherman et. al. (Eds) (2002), Evidence based crime prevention, Routledge; ÅÄÐÅ, (2003), Exchange 
of good practice in crime prevention between practitioners in the Member States, óôçí éóôïóåëßäá:
http//www.europa. eu.int/comm./justice_home/eucpn/docs/aalborgReport200212.pdf (20.02.2006)
êáé Üëëåò ìåëÝôåò óôï: Áíáêïßíùóç ôçò ÅðéôñïðÞò ðñïò ôï Óõìâïýëéï êáé ôï Åõñùðáúêü Êïéíïâïý-
ëéï «Ðñüëçøç ôçò Åãêëçìáôéêüôçôáò óôçí ÅõñùðáúêÞ ¸íùóç», ÂñõîÝëëåò 12.3.2004  COM (2004) 
165 ôåëéêü, óåë. 6, õðïó. 15.
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Ìáñßá ÐïõñíÜñç*

ÏñéóìÝíåò ðñïâëçìáôéêÝò óõíÝðåéåò ôïõ êëáóéêïý åìðåéñéóìïý 

Ðåñßëçøç:

ÌåãÜëï ìÝñïò ôçò óýã÷ñïíçò óõæÞôçóçò óôçí åðéóôçìïëïãßá êáé ôéò óõíáöåßò ìå áõôÞí Ýñåõíåò 
ïöåßëåôáé óôï Ýñãï ôùí Âñåôáíþí åìðåéñéóôþí. Ï åìðåéñéóìüò ÷áñáêôçñßæåôáé áðü ôçí áñ-
÷Þ, êáôÜ ôç ãåíéêÞ ôçò äéáôýðùóç, üôé ç ðçãÞ êáé ï êñéôÞò ôçò åíäå÷ïìåíéêÞò ãíþóçò åßíáé ç 
åìðåéñßá, äçëáäÞ ç êáô’ áßóèçóéí áíôßëçøç, óõìðåñéëáìâáíïìÝíçò üìùò êáé ôçò åíäïóêïðéêÞò 
Üìåóçò ãíþóçò ôùí ðåñéå÷ïìÝíùí êáé ôùí ëåéôïõñãéþí ôïõ íïõ ôïõ ßäéïõ ôïõ õðïêåéìÝíïõ ôçò 
åìðåéñßáò. Óôçí ðáñïýóá åñãáóßá åñåõíþíôáé ïñéóìÝíåò ðñïâëçìáôéêÝò óõíÝðåéåò ôçò åìðåéñé-
êÞò äÝóìåõóçò óôçí áñ÷Þ üôé ïé Ýííïéåò Ý÷ïõí ðåñéå÷üìåíï ìüíïí üôáí áõôü ôï áñýïíôáé áðü 
ôçí åìðåéñßá.

ËÝîåéò êëåéäéá: Êëáóéêüò åìðåéñéóìüò, Ëïê, ÌðÝñêëåû, ×éïõì.

Some problematic consequences of classical empiricism

Abstract:

Much in contemporary debate about epistemology and associated pursuits owes itself to the 
British empiricists’ work. Characterized generally, empiricism is the view that the source and test 
of contigent knowledge is experience, i.e. sensory perception, but also including introspective 
awareness of the contents and operations of the experiencer’s own mind. Here, it is analysed 
some of the problematic consequences of the empiricist commitment to the principle that 
concepts have content only when experience confers it upon them.

Key words: Classical empiricism, Locke, Berkeley, Hume.

    * Åðßêïõñç ÊáèçãÞôñéá Åðéóôçìïëïãßáò óôï Ð.Ô.Ä.Å. ôïõ Ðáíåðéóôçìßïõ Éùáííßíùí.
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ÅéóáãùãÞ

Óôçí éóôïñßá ôçò öéëïóïößáò ôùí íåüôåñùí ÷ñüíùí, ç ïðïßá ðåñéïäïëïãåßôáé 
óôïí 17ï êáé ôïí 18ï áéþíá êáé ÷áñáêôçñßæåôáé áðü ôçí áíáôñïðÞ âáóéêþí 
ðáñáäï÷þí, ìåèüäùí êáé åííïéþí ôçò ðñþúìçò ìåóáéùíéêÞò ðåñéüäïõ, åðéëÝ-
ãïõìå, óõíÞèùò, ôá öéëïóïöéêÜ êåßìåíá ôùí Bñåôáíþí J. Locke (1632-1704), 
G. Berkeley (1685-1753) êáé D. Hume (1711-1776) ãéá íá ðñïóäþóïõìå óôéò èå-
ùñßåò ðïõ äéáôõðþíïíôáé åêåß, ðáñÜ ôéò óçìáíôéêÝò äéáöïñÝò ôïõò, ôïí ãåíéêü 
÷áñáêôçñéóìü ôïõ êëáóéêïý åìðåéñéóìïý.

H èåùñßá ôïõ åìðåéñéóìïý Ý÷åé óõíäåèåß êõñßùò ìå ôçí åîÝôáóç ìéáò óåéñÜò 
æçôçìÜôùí ðïõ áöïñïýí ôçí áíèñþðéíç ãíþóç, ìå ðñïåîÜñ÷ïí ôï åñþôçìá ó÷å-
ôéêÜ ìå ôéò ðçãÝò áðü ôéò ïðïßåò áõôÞ ðñïÝñ÷åôáé. Tï ãíùóéïèåùñçôéêü åã÷åßñç-
ìá ðëáéóéþíåôáé áðü åñùôÞìáôá ôïõ åßäïõò: ôé ìðïñïýìå íá ãíùñßóïõìå, ðþò 
áðïêôïýìå ôç ãíþóç ðïõ Ý÷ïõìå, ðïéá åßíáé ç öýóç ôçò áíèñþðéíçò ãíþóçò. H 
Üðïøç ðïõ ÷áñáêôçñßæåé ôïí åìðåéñéóìü åßíáé üôé ç ðçãÞ êáé ï êñéôÞò ôçò åíäå-
÷ïìåíéêÞò ãíþóçò, äçëáäÞ ôçò ãíþóçò ðïõ åîáñôÜôáé áðü ôçí ðñáãìáôéêüôçôá, 
åßíáé ç åìðåéñßá. Eìðåéñßá óçìáßíåé ðñùôßóôùò êáô’ áßóèçóéí áíôßëçøç ðïõ ÷ñç-
óéìïðïéåß ôá ðåñéå÷üìåíá ôùí ðÝíôå áéóèÞóåùí, áëëÜ êáé åóùôåñéêÞ áßóèçóç, 
äéÜ ôçò ïðïßáò áõôüò ðïõ áíôéëáìâÜíåôáé, ôï õðïêåßìåíï ôçò åìðåéñßáò, Ý÷åé 
åíäïóêïðéêÞ ðñüóâáóç óôá ðåñéå÷üìåíá êáé ôéò äéåñãáóßåò ôïõ äéêïý ôïõ íïõ. 

Áðü ôçí Üëëç ðëåõñÜ, ç íïçóéïêñáôßá, üðùò áõôÞ åêöñÜóèçêå áðü ôïí 
Descartes, õðïóôÞñéîå üôé, ðñïêåéìÝíïõ íá õðåñâïýìå ôá üñéá ôçò åìðåéñßáò 
ðïõ äéáèÝôïõìå êáé íá åðéôý÷ïõìå áéþíéá êáé áìåôÜâëçôç áëÞèåéá áñ÷þí, áíå-
îÜñôçôç áðü ôéò óõíèÞêåò ôçò ðñáãìáôéêüôçôáò, ç êýñéá ïäüò ãéá ôç ãíþóç åß-
íáé ç äéÜíïéá Þ ï ëüãïò· ç åìðåéñßá ôï ðåñéóóüôåñï ðïõ ìðïñåß íá ðñïóöÝñåé 
åßíáé áðëÞ ãíþìç Þ ðéèáíÞ ðåðïßèçóç. Yðüäåéãìá ôçò ãíþóçò ãéá ôç íïçóéï-
êñáôßá åßíáé ôï ôõðéêü ðáñáãùãéêü óýóôçìá ôçò ãåùìåôñßáò êáé ôçò ëïãéêÞò, 
üðïõ áðü ðñþôåò áñ÷Ýò, áõôáðüäåéêôåò áëÞèåéåò Þ ïñéóìïýò, ïäçãïýìáóôå óå 
áðïëýôùò âÝâáéç ãíþóç. 

KáôÜ ôïí åìðåéñéóìü, ôï íïçóéïêñáéêü õðüäåéãìá åßíáé áêáôÜëëçëï ãéá ôç 
ãíþóç ôçò ðñáãìáôéêüôçôáò. Tá ãåãïíüôá ôçò ðñáãìáôéêüôçôáò ôá ãíùñßæïõìå 
ìå ôçí åìðåéñéêÞ ÷ñÞóç ôçò íüçóçò, êáé ü÷é áðëþò áðü áëÞèåéåò åîáéôßáò ïñé-
óìþí Þ áðü ôáõôïëïãßåò. Tï êáôÜëëçëï õðüäåéãìá ôçò ãíþóçò åßíáé ç öõóéêÞ 
åðéóôÞìç. H ðáñáôÞñçóç êáé ç åìðåéñßá äåí óõíéóôïýí ìüíïí ôçí ðçãÞ ôçò ãíþ-
óçò áëëÜ êáé ôï ìÝóï äéêáéïëüãçóÞò ôçò. 

EðïìÝíùò, èá ðñÝðåé íá êáôáíïÞóïõìå ôïí åìðåéñéóìü ìå äýï óçìáóßåò: 
ðñþôïí ùò ðçãÞ åííïéþí êáé äåýôåñïí ùò åããýçóç ôçò íïìéìïðïßçóÞò ôïõò: Ïé 
Ýííïéåò Ý÷ïõí ðåñéå÷üìåíï ìüíïí áí åéóöÝñïíôáé áðü ôçí åìðåéñßá. H ðñïâëç-
ìáôéêÝò óõíÝðåéåò áõôÞò ôçò åìðåéñéóôéêÞò äÝóìåõóçò åßíáé üôé üôáí õðåñâáßíïõ-
ìå ôçí åìðåéñßá ïäçãïýìáóôå åßôå óôçí á-íïçóßá ôùí ãëùóóéêþí åêöñÜóåùí, 
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åßôå óôï ÷Üóìá ðïõ ï ßäéïò ï åìðåéñéóìüò áíïßãåé áíÜìåóá óôï õðïêåßìåíï ôçò 
åìðåéñßáò êáé ôçí ðñáãìáôéêüôçôá. EîÜëëïõ, áí ãßíåé áðïäåêôÞ ç ñåáëéóôéêÞ ðá-
ñáäï÷Þ ãéá ôçí ýðáñîç ôçò åîùôåñéêÞò ðñáãìáôéêüôçôáò ùò áíåîÜñôçôçò áðü 
ôçí åìðåéñßá ìáò, ï åìðåéñéóìüò, åöüóïí äåí äÝ÷åôáé éó÷õñéóìïýò ðïõ õðåñâáß-
íïõí ôçí åìðåéñßá, áäõíáôåß íá äéáóöáëßóåé ôçí åóùôåñéêÞ ôïõ óõíÝðåéá. 

É. O Locke, êáô’ áñ÷Üò, èá áìöéóâçôÞóåé ôçí Üðïøç üôé ìðïñïýìå íá åðéôý÷ïõ-
ìå ãíþóç ôçò ðñáãìáôéêüôçôáò ìå ìç åìðåéñéêÞ ÷ñÞóç ôçò íüçóçò. Tï Äïêßìéï 
ãéá ôçí Aíèñþðéíç Nüçóç (1690)1 áñ÷ßæåé ìå åðßèåóç åíáíôßïí ìéáò åêäï÷Þò ôçò 
íïçóéïêñáôßáò, ç ïðïßá, åðß ôç âÜóåé ôçò ïéêïõìåíéêÞò óõìöùíßáò, õðïóôçñßæåé 
ôï äüãìá ôùí åìöýôùí éäåþí óå ü,ôé áöïñÜ Ýó÷áôåò áëÞèåéåò ôçò èåïëïãßáò, ôçò 
çèéêÞò êáé ôçò ëïãéêÞò, ôéò ïðïßåò äåí ìðïñïýìå íá ãíùñßóïõìå áðü ôçí åìðåé-
ñßá. Xùñßò íá äéáöùíåß ùò ðñïò ôï üôé ç áðüëõôç âåâáéüôçôá åßíáé ÷áñáêôçñé-
óôéêü ðñùôßóôùò ôçò åíïñáôéêÞò Þ áðïäåéêôéêÞò ãíþóçò, ï ¢ããëïò öéëüóïöïò, 
ùóôüóï, èá õðåñáóðéóèåß ôï êýñïò ôçò êáô’ áßóèçóéí ãíþóåùò: ÈåìÝëéï ôçò 
ãíþóçò åßíáé ïé éäÝåò—Ýíá áðü ôá äýï åßäç óçìåßùí, ôï Üëëï åßíáé ïé ëÝîåéò— , 
üñïò ìå ôïí ïðïßï èá åííïçèåß ïôéäÞðïôå ìðïñåß íá ÷ñçóéìïðïéÞóåé ï íïõò óôç 
óêÝøç ìå äýï ìïñöÝò: Ðñþôïí, ùò ðáñáôÞñçóç ôùí åîùôåñéêþí áéóèçôþí áíôé-
êåéìÝíùí, êáôÜ ôçí ïðïßá åíôõðþíïíôáé óôïí íïõ áíôéëÞøåéò ôùí áéóèçôþí éäéï-
ôÞôùí ôùí ðñáãìÜôùí, üðùò ôï ó÷Þìá, ç õöÞ, ôï ÷ñþìá, ç ïóìÞ (áéóèÞìáôá). 
Äåýôåñïí, ùò åóùôåñéêÞ ðáñáôÞñçóç, åíäïóêüðçóç, ôùí ëåéôïõñãåéþí ôïõ íïõ, 
üðùò ç óýãêñéóç éäåþí, ç ðåðïßèçóç, ç áìöéâïëßá (áíáóôï÷áóìüò). 

Áí äå÷èïýìå üôé ï íïõò ìáò äåí äéáèÝôåé ôßðïôå Üëëï Ýêôïò áðü éäÝåò,  ç 
ãíþóç ôçò ðñáãìáôéêüôçôáò äåí åßíáé ðáñÜ ç áíôßëçøç ôçò óýíäåóçò, Üñá ôçò 
óõìöùíßáò Þ ôçò äéáöùíßáò, ìåôáîý ôùí éäåþí. Ðïéá åßíáé üìùò ç ó÷Ýóç ôùí  
éäåþí  ìå ôá ðñÜãìáôá; O Locke èá åéóçãçèåß ìéá èåùñßá ãéá ôçí áíôßëçøç, ôçí  
åðïíïìáæüìåíç “ðÝðëï ôùí éäåþí”: Ïé êáô’ áßóèçóéí éäÝåò ìåóïëáâïýí áíÜìå-
óá óôïí íïõ êáé ôá ðñÜãìáôá êáé ëåéôïõñãïýí ùò óçìåßá, ßóôáíôáé ãéá êÜôé Üë-
ëï, áíáðáñéóôïýí êÜôé Üëëï åêôüò áðü ôïí åáõôü ôïõò. Ç áíáðáñÜóôáóç áõôÞ 
åðéôåëåßôáé áéôéáêÜ: ÕðÜñ÷ïõí äõíÜìåéò óôá ðñÜãìáôá, ðïéüôçôåò, ïé ïðïßåò 
ðáñÜãïõí éäÝåò óôïí íïõ.2

ÐÝñáí ôùí áìöéóçìéþí ðïõ åðéöõëÜóóåé ï Locke óôéò ÷ñÞóåéò ôïõ üñïõ éäÝá   
—ùò êáôáóôÜóåéò ôïõ íïõ, ùò åíåñãÞìáôá ôçò óêÝøçò, ùò åßäùëá Þ åéêüíåò, 
ùò Ýííïéåò, ùò åíäéÜìåóá óôïí íïõ êáé ôá ðñÜãìáôá, ç áíáðáñáóôáôéêÞ èåù-

1. Âë. J. Locke, (1770), An Essay Concerning Humam Understanding, P.H. Nidditch (ed.) (1975), 
Oxford: Clarendon Press, B. I, êåö. 1.

2. Âë. V. Chappell, “Locke’s theory of ideas”, óôï V. Chappel, (ed.) (1994), The Cambridge 
Companion to Locke, óò. 26-55. Âë. åðßóçò, Í. ÁõãåëÞò (2004), ÅéóáãùãÞ óôç Öéëïóïößá, óò. 337-50, êáé 
É.Ã. ÄåëëÞò, (2002), ÅéóáãùãÞ óôç Öéëïóïößá, Á´ Ðñïëåãüìåíá ÐñïâëÞìáôá Ãíùóéïëïãßáò, óò. 225-36.
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ñßá ôïõ ãéá ôçí áíôßëçøç åìðëÝêåé ôçí êñßóéìç Ýííïéá ôùí ðïéïôÞôùí (qualities) 
êáé ôçí ðñïâëçìáôéêÞ äéÜêñéóÞ ôïõò óå ðñùôïãåíåßò ðïéüôçôåò (Ýêôáóç, ó÷Þìá, 
êßíçóç Þ çñåìßá, áñéèìüò, óôåñåüôçôá) êáé äåõôåñïãåíåßò ðïéüôçôåò (÷ñþìá, 
Þ÷ïò, ãåýóç, ïóìÞ, õöÞ). Ïé äåõôåñïãåíåßò ðïéüôçôåò åßíáé äõíÜìåéò, ïé ïðïßåò 
ðáñÜãïõí áéóèÞìáôá ìÝóá ìáò åîáéôßáò ôùí ðñùôïãåíþí ðïéïôÞôùí.3

Ï ðñïâëçìáôéêüò ÷áñáêôÞñáò ôçò äéÜêñéóçò ôùí ðïéïôÞôùí Ýãêåéôáé óôç ÷ñÞ-
óç ôçò áóáöïýò Ýííïéáò ôçò äýíáìçò—ïñïëïãßá ôçò óùìáôéäéáêÞò öõóéêÞò ôçò 
åðï÷Þò ôïõ—, âÜóåé ôçò ïðïßáò o Locke åéóçãåßôáé ôçí Ýììåóç áéôéáêÞ ðáñá-
ãùãÞ ôùí éäåþí. ÅîÜëëïõ ç äéÜêñéóç áíÜìåóá óå ðñùôïãåíåßò ðïéüôçôåò ôéò 
ïðïßåò Ý÷ïõí ôá ðñÜãìáôá êáèáõôÜ êáé óå äåõôåñïãåíåßò ðïéüôçôåò ïé ïðïßåò 
áðïäßäïíôáé óå áõôÜ áðü åìÜò äåí åßíáé åðéäåêôÞ äéêáéïëüãçóçò: Ïé ðñùôïãå-
íåßò ðïéüôçôåò ùò áíôéêåßìåíá ôçò êáô’ áßóèçóéí áíôéëÞøåùò åîáñôþíôáé áðü 
ôïí íïõ ôï ßäéï üðùò êáé ïé äåõôåñïãåíåßò.

Ãéá Ýíáí óõíåðÞ åìðåéñéóìü, åîßóïõ äýóêïëç åßíáé ç óõãêñüôçóç ìéáò éêá-
íïðïéçôéêÞò èåùñßáò ãéá ôçí Ýííïéá ôçò õðüóôáóçò, åíüò áðü ôéò ôñåéò ôýðïõò 
ôùí óýíèåôùí éäåþí—ïé Üëëïé äýï åßíáé ïé ôñüðïé êáé ïé ó÷Ýóåéò—, óå óõíäõá-
óìü ìÜëéóôá ìå ôç èåùñßá ôçò áöáßñåóçò, ôçí ïðïßá åéóçãåßôáé ï óõããñáöÝ-
áò ôïõ Äïêéìßïõ. H åîÞãçóç áõôÞò ôçò äõóêïëßáò ìðïñåß íá áíáæçôçèåß óôï 
ãåãïíüò üôé ï Locke åðé÷åéñåß íá ðñáãìáôåõôåß ôïí íïõ êáé ôéò ëåéôïõñãåßåò 
ôïõ, êáôÜ ôéò ïðïßåò ïé éäÝåò èåùñïýíôáé óõóôáôéêÜ ôçò óêÝøçò, åíþ ðáñÜëëçëá 
ðñïûðïèÝôåé ìéá êáôçãïñéïðïßçóç ôùí éäåþí êáé ìéáí ïñéóìÝíç èåþñçóç ôùí 
äéåñãáóéþí ðïõ áõôÝò õößóôáíôáé áðü ôïí íïõ. H èåþñçóÞ ôùí áðëþí êáô’ áß-
óèçóéí éäåþí ìÜò åöïäéÜæåé ìå ìéá Ýííïéá ôïõ “åìðåéñéêþò äåäïìÝíïõ”, ç ïðïßá 
áîéþíåé íá áðïôåëÝóåé èåìÝëéï üëïõ ôïõ ãíùóôéêïý ïéêïäïìÞìáôïò. H “áÞôôç-
ôç óõíåßäçóÞ” ìáò, üìùò, ìðïñåß íá ÷ñçóéìïðïéçèåß ãéá ïôéäÞðïôå ðéóôåýïõìå, 
óõíäõÜæïíôáò áðëÝò éäÝåò ôçò áßóèçóçò êáé ôïõ áíáóôï÷áóìïý.

ÅðïìÝíùò, ï åìðåéñéóìüò äåí ìðïñåß íá äåßîåé ðþò ïé ðáñáóôÜóåéò ìðïñïýí 
íá ðñïóðïñßóïõí áîéüðéóôç ãíþóç, åÜí äåí äéáóöáëßóåé ôçí õðÝñâáóç ôïõ “ðÝ-
ðëïõ ôùí éäåþí”.4 H áíáðáñáóôáôéêÞ èåùñßá ôùí éäåþí ìðïñåß íá áðïêôÞóåé 
íüçìá, ìüíï áí õðïèÝóïõìå ôçí ýðáñîç ôçò åîùôåñéêÞò ðñáãìáôéêüôçôáò êáé 
ôéò áéôéáêÝò ó÷Ýóåéò ðïõ ôçí äéÝðïõí ùò áëçèåßò ðáñáäï÷Ýò. O Locke, üìùò, áðï-
ôõã÷Üíåé íá óôçñßîåé ôïí åóùôåñéêÜ áóôáèÞ óõíäõáóìü ñåáëéóìïý êáé åìðåéñé-
óìïý: Ï ñåáëéóìüò õðïèÝôåé ôçí áíåîáñôçóßá ôùí áíôéêåéìÝíùí ôçò åìðåéñßáò 
áðü ôçí åìðåéñßá ôïõò, åíþ ï åìðåéñéóìüò éó÷õñßæåôáé ôç èåìåëéþäç åîÜñôçóç 
áðü ôçí åìðåéñßá êÜèå ðåðïßèçóçò ãéá ôá áíôéêåßìåíá ôçò åìðåéñßáò. To åã÷åß-

3. Bë. Locke, ü.ð., Âéâëßï ÉÉ.
4. Ãéá ìéá êëáóéêÞ êñéôéêÞ óôï «ðÝðëï ôùí éäåþí» ôïõ Locke, âë. J. Bennett (1971), Locke, 

Berkeley, Hume, óò. 68-70. Bë. åðßóçò ôç ìïíïãñáößá ôïõ Ì. Ayers, M. (1991), Epistemology and 
Ontology, ôüìïò É.
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ñçìá ôçò óõìöéëßùóçò ñåáëéóìïý êáé åìðåéñéóìïý, óôï ðëáßóéï ôïõ åìðåéñéóôé-
êïý ðñïãñÜììáôïò ôïõ Locke, äåß÷íåé íá åßíáé áäýíáôï êáé ïé óêåðôéêéóôéêÝò 
óõíÝðåéåò áíáðüöåõêôåò. 

ÉÉ. O  Berkeley  ìå ôá Ýñãá ôïõ Añ÷Ýò ôçò Aíèñþðéíçò Ãíþóçò (1710) êáé Tñåéò 
ÄéÜëïãïé áíÜìåóá óôïí ¾ëá êáé ôïí Öéëüíïõ (1713)5 èá åðé÷åéñÞóåé íá áðáíôÞ-
óåé óôïí óêåðôéêéóìü áëëÜ êáé ôïí áèåúóìü, õðåñáóðéæüìåíïò ôïí êïéíü íïõ êáé 
ôç öõóéêÞ èåïëïãßá—ôç ìåëÝôç ôçò èåüôçôáò áíåîÜñôçôá áðü ôçí áðïêÜëõøç 
êáé ôï äüãìá. Èá áðïäþäåé ôéò ñßæåò ôïõ óêåðôéêéóìïý óôçí áãåöýñùóç áðü-
óôáóç ôçí ïðïßá ç «èåùñßá ôùí éäåþí» äçìéïýñãçóå áíÜìåóá óôçí åìðåéñßá 
êáé ôïí êüóìï,  óõíåðáãüìåíç ôçí ðáñÜäïîç äéðëÞ ýðáñîç ôùí  êáô’ áßóèçóéí 
áíôéêåéìÝíùí: H ìßá äéáíïçôÞ, äçëáäÞ óôïí íïõ, ç Üëëç ðñáãìáôéêÞ, äçëáäÞ 
÷ùñßò ôïí íïõ. Tï ðñüâëçìá óôï ïðïßï ðñÝðåé íá äïèåß ëýóç åßíáé ôï åîÞò: Áí 
åßìáóôå åîïéêåéùìÝíïé áðëþò êáé ìüíïí ìå ôéò áíôéëÞøåéò ìáò, êáé äåí Ý÷ïõìå 
ðñüóâáóç óôá ðñÜãìáôá ôá ïðïßá õðïôßèåôáé üôé õðÜñ÷ïõí ðÝñáí áðü åìÜò, 
ôüôå ðþò ìðïñïýìå íá áðïêôÞóïõìå ôç ãíþóç ôïõò Þ ðþò äéêáéïëïãïýìáóôå 
íá éó÷õñéóèïýìå ôçí ýðáñîç ôïõò; H Ýííïéá ôçò ýëçò ùò ôå÷íéêüò öéëïóïöéêüò 
üñïò åßíáé ðñïâëçìáôéêüò, èá éó÷õñéóèåß ï Berkeley: ÅÜí ðñüêåéôáé íá åßìáóôå 
óõíåðåßò ìå ôéò åìðåéñéóôéêÝò áñ÷Ýò ìáò, äåí ìðïñïýìå íá äå÷èïýìå ìéá ôÝôïéá 
Ýííïéá ãéá êÜôé ôï ïðïßï åî ïñéóìïý äåí åßíáé åìðåéñéêÜ áíé÷íåýóéìï, åöüóïí 
åßíáé êñõììÝíï ðßóù áðü ôéò áíôéëçðôÝò ðïéüôçôåò ôùí ðñáãìÜôùí. Eöüóïí äåí 
ìðïñïýìå íá ïñßóïõìå ìå óõíÝðåéá ôçí Ýííïéá ôçò ýëçò, èá ðñÝðåé íá êáôáíïÞ-
óïõìå ôçí Ýííïéá ôçò åìðåéñßáò êáé ôçò ãíþóçò ìå Üëëïõò üñïõò.6

Ï Berkeley èá åéóçãçèåß ôç NÝá Añ÷Þ, esse est percipi, åîáéôßáò ôçò ïðïßáò 
ç öéëïóïößá ôïõ èá ÷áñáêôçñéóèåß ùò õðïêåéìåíéêÞ éäåïêñáôßá. ¼ëåò ïé éäÝåò 
õðÜñ÷ïõí ìÝóá óôïí íïõ ï ïðïßïò ôéò áíôéëáìâÜíåôáé. ÅÜí ôá ðñÜãìáôá äåí åß-
íáé ðáñÜ óõëëïãÝò áðü ðïéüôçôåò, êáé ïé ðïéüôçôåò åßíáé áéóèçôÝò éäÝåò, êáé ïé 
áéóèçôÝò éäÝåò õðÜñ÷ïõí ìüíï ìÝóá óôïí íïõ, ôüôå áõôü ðïõ êÜíåé Ýíá ðñÜãìá 
íá õðÜñ÷åé åßíáé ôï íá åßíáé áíôéëçðôü. EðïìÝíùò, ôá ðñÜãìáôá åßíáé áíôéëçðôé-
êÜ áíôéêåßìåíá. Óýìöùíá ìå ôïí Berkeley, ç êïéíÞ èåþñçóç ãéá ôçí áíåîÜñôçôç 
áðü ôïí íïõ ýðáñîç ôùí ðñáãìÜôùí åßíáé êáñðüò ëáíèáóìÝíçò áöáßñåóçò. H 
Ýííïéá ôçò áðüëõôçò ýðáñîçò ÷ùñßò ôïí íïõ åßíáé áíôéöáôéêÞ. 

5. G. Berkeley, Philosophical Works, M.R. Ayers (ed.) (1975), London: Everyman’s Library. Ãéá 
ôçí åëëçíéêÞ ìåôÜöñáóç, G. Berkeley (1710), Ðñáãìáôåßá ðÜíù óôéò Áñ÷Ýò ôçò Áíèñþðéíçò Ãíþóçò 
(÷÷), ÅéóáãùãÞ-ÌåôÜöñáóç Ä.Í. Óöåíäüíç, Èåóóáëïíßêç: Êùíóôáíôéíßäç êáé G. Berkeley (1713), 
Ôñåéò ÄéÜëïãïé ìåôáîý ¾ëá êáé Öéëüíïõ (1993), ÌåôÜöñáóç Ó. Äçìüðïõëïò, Èåóóáëïíßêç: ÂÜ-
íéáò.

6. Âë. Ó. Äçìüðïõëïò, Ó. (1988), Ç Ýííïéá ôïõ ðñáãìáôéêïý óôç öéëïóïößá ôïõ Berkeley, óò. 
81-120 êáé ôç óõëëïãÞ êåéìÝíùí C.D. Martin and D.M. Armstrong (ed.), Locke and Berkeley, A 
Collection of Critical Essays, óò. 255-408.
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¼ìùò ç ó÷Ýóç áíÜìåóá óôïí íïõ êáé ôéò éäÝåò, üðùò óõëëáìâÜíåôáé áðü ôïí 
Berkeley, äåß÷íåé íá åßíáé ðñïâëçìáôéêÞ. H ïíïìáæüìåíç áñ÷Þ ôçò äéÜêñéóçò, 
üôé ï íïõò êáé ïé éäÝåò åßíáé äéáêñéôÜ, äçìéïõñãåß áíôßöáóç üôáí óõó÷åôéóèåß 
ìå ôçí áñ÷Þ ôçò ôáõôüôçôáò: ïé éäÝåò äåí åßíáé äéáêñéôÝò áðü ôçí áíôßëçøÞ ôïõò. 
EðéðëÝïí, ç ó÷Ýóç ôçò áñ÷Þò ôçò äéÜêñéóçò ìå ôçí áñ÷Þ ôçò åììÝíåéáò:  ïé éäÝåò 
õðÜñ÷ïõí ìüíï ìÝóá óôïí íïõ, ÷ñåéÜæåôáé åîÞãçóç. H óõíÝðåéá ßóùò ìðïñåß íá 
áðïêáôáóôáèåß ìå âÜóç ôçí ðáñáäï÷Þ, üôé õðÜñ÷åé Ýíáò Üðåéñïò íïõò ïðïßïò 
áíôéëáìâÜíåôáé êÜèå ôé êáé ðÜíôá. Ï Berkeley èá åðéóôñáôåýóåé ôçí ðáñáäï÷Þ 
áõôÞ êáé èá ôç óõíäÝóåé ìå ôï åðé÷åßñçìá ôïõ ãéá ôçí ýðáñîç ôïõ èåïý.

ÉÉÉ. Ôñåéò äåêáåôßåò áñãüôåñá, ï Hume, äéáðéóôþíïíôáò ôéò ðñïâëçìáôéêÝò óõ-
íÝðåéåò ôçò «èåùñßáò ôùí éäåþí» ôïõ Locke, áëëÜ êáé ôá ðáñÜäïîá ôçò áûëï-
êñáôßáò ôïõ Berkeley, ìåôáóôñÝöåé ôï ðåñéå÷üìåíï ôçò ìåôáöõóéêÞò áðü áíáæÞ-
ôçóç ôùí áñ÷þí ôïõ üíôïò óå Ýñåõíá ôïõ õðïêåéìÝíïõ ôï ïðïßï ãíùñßæåé ôï ïí. 
H óáöÞò áíôéìåôáöõóéêÞ óôÜóç ôçí ïðïßá õéïèåôåß êáé ç óêåðôéêéóôéêÞ êñéôéêÞ 
ôçí ïðïßá åîáðïëýåé åíáíôßïí ôùí åííïéþí õëéêÞ êáé ðíåõìáôéêÞ õðüóôáóç, 
ùóôüóï, åñìçíåýïíôáé áðü ôïõò óõã÷ñüíïõò ôïõ ùò áêñáßïò áãíùóôéêéóìüò êáé 
áèåúóìüò.7

Óôçí ðñáãìáôéêüôçôá, ï Çume åíäéáöÝñåôáé êõñßùò íá åñåõíÞóåé ôá æçôÞ-
ìáôá ôçò áíèñþðéíçò ðñÜîçò. ÐñïêåéìÝíïõ íá áðáíôÞóåé óôï çèéêü åñþôçìá, 
ðþò ïöåßëïõìå íá ðñÜôôïõìå, åðéäßäåôáé óôçí áíáæÞôçóç ôùí èåìåëßùí ôçò çèé-
êÞò äéÜ ôçò Ýñåõíáò ôïõ ôñüðïõ ìå ôïí ïðïßïí áðïêôïýìå ôç ãíþóç ôùí çèéêþí 
êñßóåùí. Äéåñùôþìåíïò áí áõôÞ ðñïÝñ÷åôáé áðü ôïí Ëüãï Þ áðü Ýíá åßäïò çèé-
êÞò áßóèçóçò ç ïðïßá ðçãÜæåé áðü ôçí áíèñþðéíç öýóç, åðéëÝãåé ôç äåýôåñç 
ðçãÞ ç ïðïßá õðáãïñåýåé ôçí áíáãêáéüôçôá ïéêïäüìçóçò ôçò ÅðéóôÞìçò ôïõ 
Áíèñþðïõ, ôçí ïðïßá êáé åéóçãåßôáé ìå ôçí Ðñáãìáôåßá ãéá ôçí Aíèñþðéíç Öý-
óç  (1739-40).8

EíáñêôÞñéï óçìåßï ôïõ ãíùóéïëïãéêïý åã÷åéñÞìáôïò ôïõ Hume åßíáé ç Ëïãé-
êÞ, íïïýìåíç ùò åîÝôáóç ôùí ðåñéå÷ïìÝíùí êáé ôùí äéåñãáóéþí ôçò íüçóçò. Må 
ôç äéÜêñéóç ôùí áíôéëÞøåùí óå åíôõðþóåéò êáé éäÝåò, ï Çume áðïóáöçíßæåé ôéò 
óçìáóßåò ôïõ üñïõ éäÝá, ïé ïðïßåò õðÜñ÷ïõí óôá êåßìåíá ôïõ Locke, êáé åéóÜãåé 
ôçí åìðåéñéóôéêÞ áñ÷Þ: ¼ëåò ïé áðëÝò éäÝåò üôáí åìöáíßæïíôáé ãéá ðñþôç öïñÜ 
ðñïÝñ÷ïíôáé áðü áðëÝò åíôõðþóåéò óôéò ïðïßåò áíôéóôïé÷ïýí êáé ôéò ïðïßåò áíá-

7. Bë. Ì. ÐïõñíÜñç (1994), David Hume: H KñéôéêÞ ôçò Áéôéüôçôáò ùò Áðüðåéñá Èåìåëßùóçò 
ìéáò ‘Áëçèïýò’ ÌåôáöõóéêÞò, ÄéäáêôïñéêÞ ÄéáôñéâÞ, ÉùÜííéíá, óò.12-23.

8. Hume, D. (1739-40), A Treatise of Human Nature: Being an Attempt to introduce the experimental 
Method of Reasoning into Moral Subjects, L. A. Selby-Bigge êáé P. H. Nidditch (1958), Oxford: Oxford 
Clarendon Press. Ãéá åðéëåãìÝíç âéâëéïãñáößá âë. ôçí åëëçíéêÞ Ýêäïóç ôïõ ðñþôïõ âéâëßïõ,  Íô. 
×éïõì, Ðñáãìáôåßá ãéá ôçí Áíèñþðéíç Öýóç, Ãéá ôç Íüçóç (2005), ÅéóáãùãÞ- ÌåôÜöñáóç Ì. Ðïõñ-
íÜñç, ÁèÞíá: ÐáôÜêçò, óò. 13-66 êáé 512-16.
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ðáñéóôïýí áêñéâþò. H Ýííïéåò ôùí õðïóôÜóåùí äåí ðåñíïýí åðéôõ÷þò áðü ôïí 
Ýëå÷ãï áõôÞò ôçò áñ÷Þò êáé áðïññßðôïíôáé ùò óôåñïýìåíåò íïÞìáôïò.

Eñåõíþíôáò ôéò äéåñãáóßåò ôïõ íïõ ìå “ðåéñáìáôéêÞ ìÝèïäï”—Ý÷åé ïíïìá-
óèåß öõóéïêñáôéêÞ ðñáãìÜôåõóç—, ï Hume õðïóôçñßæåé üôé ç íüçóç äéÝðåôáé 
áðü ôçí áñ÷Þ ôïõ óõíåéñìïý ôùí éäåþí, ôçí ïðïßá åìðíÝåôáé áðü ôç íåõôþíéá 
öõóéêÞ êáé ôçí áñ÷Þ ôçò âáñýôçôáò ðïõ éó÷ýåé óôïí öõóéêü êüóìï. H áñ÷Þ ôïõ 
óõíåéñìïý ïöåßëåôáé óôç öáíôáóßá, üôáí áõôÞ äåí áóêåßôáé áõèáßñåôá ðÜíù 
óôá áíôéêåßìåíá ôïõ áíèñþðéíïõ ëüãïõ, ôá ïðïßá åßíáé ïé åðôÜ öéëïóïöéêÝò 
ó÷Ýóåéò. ÁõôÝò åßíáé äýï êáôçãïñéþí: Ðñþôïí, ïé áíáöåñüìåíåò óôéò ó÷Ýóåéò 
ôéò ïðïßåò ïé éäÝåò Ý÷ïõí ìüíï ìåôáîý ôïõò êáé äåýôåñïí, ïé åîáñôþìåíåò ó÷Ý-
óåéò áðü ôá ãåãïíüôá ôçò ðñáãìáôéêüôçôáò. Må ôç âïÞèåéá ôïõ óõíåéñìïý ôùí 
éäåþí ï Óêþôïò öéëüóïöïò èá åðé÷åéñÞóåé íá åîçãÞóåé ôïí ôñüðï ìå ôïí ïðïßï 
äéáìïñöþíïõìå ðåðïéèÞóåéò, ôç óçìáóßá êáé ôá üñéá ôïõ áíèñþðéíïõ ëüãïõ, ôç 
öýóç ôçò ãíþóçò ìáò. 

Èá äéáêñßíåé ôç ãíþóç óå åðïðôéêÞ Þ áðïäåéêôéêÞ áöåíüò, êáé óå ðéèáíÞ 
ãíþóç áöåôÝñïõ, êáé èá åîåôÜóåé ôçí áéôéáêÞ ó÷Ýóç, ôç ìüíç, êáôÜ ôçí ÜðïøÞ 
ôïõ, ç ïðïßá ìáò âïçèÜ íá õðåñâïýìå ôéò åíôõðþóåéò ôçò êáô’ áßóèçóéí áíôéëÞ-
øåùò. Må ôï óêåðôéêéóôéêü ôïõ åðé÷åßñçìá èá åðéöÝñåé Ýíá, ÷ùñßò ðñïçãïýìå-
íï óôçí éóôïñßá ôçò öéëïóïößáò, ÷ôýðçìá óôç ìåôáöõóéêÞ Ýííïéá ôçò áéôéüôçôáò. 
Èá äåßîåé üôé ç ãíþóç ôçò áéôéáêÞò ó÷Ýóçò äåí ðñïêýðôåé ìå âåâáéüôçôá äéÜ ôïõ 
íïçóéïêñáôéêþò åííïïýìåíïõ ëüãïõ, äéüôé åßíáé ãíþóç ðïõ Ý÷åé ôç âÜóç ôçò 
óôçí ðáñáôÞñçóç êáé ôçí åìðåéñßá ôùí óôáèåñþí óõæåýîåùí áéôéþí êáé áðïôå-
ëåóìÜôùí. Åßíáé ãíþóç ðéèáíüôçôáò. H ôåëåõôáßá ëÝîç ôïõ üìùò äåí èá åßíáé 
óêåðôéêéóôéêÞ. Eöüóïí ç éäÝá ôçò áíáãêáßáò óýíäåóçò áéôßáò êáé áðïôåëÝóìá-
ôïò—ç áíáãêáéüôçôá åßíáé ðéï óçìáíôéêü ÷áñáêôçñéóôéêü áðü áõôü ôçò ðáñá-
ôçñÞóéìçò êáíïíéêÞò ÷ùñï÷ñïíéêÞò áêïëïõèßáò—äåí ìðïñåß íá áíé÷íåõôåß ùò 
ðïéüôçôá ôùí ðñáãìÜôùí, ï Hume èá óôñáöåß äéÜ Üëëçò ïäïý óôç èåôéêÞ áíáæÞ-
ôçóç ôçò áéôéáêÞò áíáãêáéüôçôáò. O åíáëëáêôéêüò äñüìïò ôïí ïðïßï èá åðéëÝîåé 
åßíáé ç öõóéïêñáôéêÞ, øõ÷ïëïãéêÞ Ýñåõíá ôïõ ôñüðïõ ìå ôïí ïðïßï åðéôåëïýìå 
åðáãùãéêÝò óõíáãùãÝò ìåôáâáßíïíôáò áðü ìéá ðáñïýóá åíôýðùóç (áéôßá) óôç 
óõó÷åôéæüìåíç éäÝá ôçò (áðïôÝëåóìá). ¼ìùò ç óýíäåóç áõôÞ, ç ïðïßá ãßíåôáé 
åóùôåñéêÜ áéóèçôÞ óôïí íïõ ùò åíôýðùóç áíáóôï÷áóìïý, ìå ôç âïÞèåéá ôçò öá-
íôáóßáò, ôçò Ýîçò êáé ôïõ Ýèïõò, ðáñáìÝíåé äåóìåõìÝíç óôçí åìðåéñéóôéêÞ áñ÷Þ 
ùò õðïêåéìåíéêÞ áíáãêáéüôçôá.

Tï åã÷åßñçìá ôïõ åìðåéñéóìïý, ìáæß ìå ôéò áóÜöåéåò ðïõ ìðïñåß íá åðéóçìÜ-
íåé êáíåßò óå áõôü, ÷áñáêôçñßæåôáé ïñéáêü êáé äõóåñìÞíåõôï. Ìïëïíüôé áðï-
ôõã÷Üíåé íá åðéôý÷åé ôïõò óôü÷ïõò ôïõ, ïé åðáíåñìçíåßåò ôéò ïðïßåò óõíå÷ßæåé íá 
åðéäÝ÷åôáé áðïôåëïýí Ýíäåéîç ôçò ãïíéìüôçôÜò ôïõ êáé óõìâÜëëïõí óôçí áíáäéá-
ôýðùóç åñùôçìÜôùí ðïõ åîáêïëïõèïýí íá êéíïýí ôï åíäéáöÝñïí.
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Ôï ðáñüí Üñèñï åðéêåíôñþíåôáé óôç óçìáóßá ôçò áíÜëõóçò ôùí ìåìïíùìÝíùí ðåñéðôþóåùí 
ãéá ôçí åîÝëéîç ôçò èåùñéþí óôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ. Ç “åèíïãñáößá ôçò åêðáßäåõóçò” ðïõ 
áíáðôý÷èçêå êõñßùò óôéò ÇÐÁ äéáèÝôåé ôüóï åðáñêÞ ìåèïäïëïãéêÜ åñãáëåßá üóï êáé áñêåôÞ 
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ìå ôéò ðïéïôéêÝò ìåèüäïõò Ýñåõíáò óôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ. Ç áîéïðïßçóç ôùí ìåèüäùí ôçò 
åèíïãñáöéêÞò Ýñåõíáò ðåäßïõ óôá ðëáßóéá ôçò “èåìåëéùìÝíçò èåùñßáò” óõíäõÜæåé ôçí Ýñåõíá 
êáé ôç äéáôýðùóç èåùñßáò óôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ, êáôÜ ôÝôïéï ôñüðï þóôå áíôéìåôùðßæï-
íôáé ïé üðïéåò áäõíáìßåò ôùí åèíïãñáöéêþí ìåèüäùí. 
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Ethnographic methods in special education

Abstract

This article emphasizes the relevance of the analysis of single cases when developing theories in 
remedial education. “Ethnography of education”, as practiced in the USA, disposes of a sufficient 
variety of methodological tools and field results to encourage the less developed discourse in 
qualitative methods in remedial education. The method of ethnographic field research, together 
with the style of analysis and representation of “grounded theory”, combines the research and 
the development of theories in special education and helps to overcome the known weaknesses 
of the ethnographic method.

Key words: Ethnographic methods, “grounded theory”, special education

    * Επίκουρος Καθηγητής Ειδικής Παιδαγωγικής στο Π.Τ.∆.Ε. του Πανεπιστηµίου Ιωαννίνων.



120 Óðõñßäùí Óïýëçò

ÅéóáãùãÞ

Ç åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ êáé ç Åèíïëïãßá Ý÷ïõí ðåñéóóüôåñá êïéíÜ óçìåßá áðü 
Üðïøç ìåèüäùí êáé ðåñéå÷ïìÝíïõ áð’ ü,ôé èá ìðïñïýóå íá õðïèÝóåé êáíåßò ìå 
ìéá ðñþôç ìáôéÜ. ÔÝôïéá óçìåßá åßíáé áöåíüò ç åñìçíåßá ôïõ “îÝíïõ” ðïëéôéóôé-
êïý óôïé÷åßïõ ùò ìåèïäïëïãéêÞ áñ÷Þ êáé áöåôÝñïõ ç ìåãÜëç óçìáóßá ðïõ áðï-
äßäåôáé óôç ìåëÝôç êáé óôçí áíÜëõóç ôùí “ìåìïíùìÝíùí ðåñéðôþóåùí” (Biewer 
2000, 424). 

Ç ìåëÝôç êáé áíÜëõóç ôùí “ìåìïíùìÝíùí ðåñéðôþóåùí” áîéïëïãåßôáé ùò 
ìÝèïäïò éäéáßôåñá óçìáíôéêÞ ãéá ôïí åðéóôçìïíéêü êëÜäï ôçò åéäéêÞò Ðáéäáãù-
ãéêÞò, áöïý áðïôåëåß ôçí áöåôçñßá ãéá ôç äéáìüñöùóç êáé äéáôýðùóç ôùí äéÜ-
öïñùí åðéóôçìïíéêþí èåùñéþí ôçò. ÊÜôé ôÝôïéï äåí åßíáé êáèüëïõ ðáñÜîåíï, 
êáèþò ç åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ ðáñáäïóéáêÜ áó÷ïëåßôáé ìå ôéò éäéáßôåñåò ðåñé-
ðôþóåéò ôçò åêðáßäåõóçò, ìå ðáéäéÜ êáé åöÞâïõò, ãéá ôïõò ïðïßïõò Ý÷ïõí áðï-
äåé÷ôåß áíåðáñêåßò ïé “óõíÞèåéò” ðáéäáãùãéêÝò èåùñßåò êáé Ý÷ïõí áðïôý÷åé ïé 
ðñáêôéêÝò ôïõ “ãåíéêïý” ó÷ïëåßïõ. Ïé ìåìïíùìÝíåò ðåñéðôþóåéò åðéôõ÷çìÝíçò 
åêðáßäåõóçò “ðñïâëçìáôéêþí” ðáéäéþí Ý÷ïõí êáôáãñáöåß óôç âéâëéïãñáößá, 
áêüìá êáé áðü åðï÷Ýò, ðïõ äåí õðÞñ÷áí ó÷ïëéêÝò ìïíÜäåò åéäéêÞò áãùãÞò. Êá-
ôÜ êáíüíá, ïé åìðåéñßåò áðü ôÝôïéåò åéäéêÝò ðåñéðôþóåéò ïäÞãçóáí óôçí áíÜðôõ-
îç íÝùí ìåèüäùí. Ãéá ðáñÜäåéãìá, ç ðåñéãñáöÞ ôçò åêðáßäåõóçò ôïõ “Üãñéïõ 
ðáéäéïý” óôçí Aveyron, áðü ôïí Jean Itard, ðñéí áðü 205 ÷ñüíéá, ùò ç ðñþ-
ôç ëåðôïìåñÞò ðáñïõóßáóç ôçò åêðáßäåõóçò åíüò ðáéäéïý ðéèáíüí ìå íïçôéêÞ 
õóôÝñçóç, áðïôÝëåóå ôçí áðáñ÷Þ ôçò ìåèïäïëïãßáò ðïõ åöáñìüæåôáé óôçí åéäé-
êÞ ÐáéäáãùãéêÞ (Malson, Itard & Mannoni 1972). Ðáñüìïéá, ïé åñãáóßåò ôïõ  
Charles Bettelheim (1983) ãéá èÝìáôá ôçò åéäéêÞò ÐáéäáãùãéêÞò, üðùò ðáñá-
äåßãìáôïò ÷Üñéí ãéá ôçí åêðáßäåõóç ðáéäéþí ìå áõôéóìü, ðñïóÝããéóáí Ýíá åõñý 
êïéíü êáé Ýöåñáí óôï ðñïóêÞíéï äéÜöïñá æçôÞìáôá ìåèïäïëïãßáò. 

Ç åìöÜíéóç óõìâÜíôùí óôçí åêðáßäåõóç, ôá ïðïßá óðáíßùò ôáõôßæïíôáé ìå 
óõãêåêñéìÝíåò, éáôñéêÜ ðñïóäéïñéóìÝíåò, êáôçãïñßåò äéáôáñá÷þí, êáèéóôïýí 
ôç ìåëÝôç êáé ôçí áíÜëõóç ôùí ìåìïíùìÝíùí ðåñéðôþóåùí ùò ôçí ðëÝïí åöéêôÞ 
ðñüôáóç ìåèïäïëïãßáò êáé äåí ðáñáðÝìðïõí óå êÜðïéá Üëëç, äéáöïñåôéêÞ, ìÝ-
èïäï ãéá ôçí êáôáíüçóÞ ôïõò. ÄçëáäÞ, áðáéôåßôáé êÜèå ðåñéóôáôéêü íá áíáëýå-
ôáé ìåìïíùìÝíá. Ï êáôÜëïãïò ôùí ðåñéðôþóåùí ðïõ ÷ñÞæïõí åéäéêÞò åêðáßäåõ-
óçò åßíáé åõñýò. Ãéá ðáñÜäåéãìá,  ïé Ertle êáé Möckel (1981) óôï âéâëßï ôïõò 
“Faelle und Unfaelle in der Erziehung”  ðåñéãñÜöïõí êáé áíáëýïõí 31 äéáöï-
ñåôéêÝò  ìåëÝôåò ðåñéðôþóåùí ðïõ Ýðñåðå íá áíôéìåôùðéóèïýí óôá ðëáßóéá ôçò 
åéäéêÞò ÐáéäáãùãéêÞò. 

Ç áíÜëõóç ôùí ìåìïíùìÝíùí ðåñéðôþóåùí ìðïñåß íá áíáöÝñåôáé óå óõãêå-
êñéìÝíá Üôïìá áëëÜ êáé óå ìéá ïìÜäá Þ óå Ýíá èåóìïèåôçìÝíï öïñÝá, üðùò 
ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí ó’ Ýíá ó÷ïëåßï Þ ó’ Ýíá ßäñõìá. Ï üñïò “áíÜëõóç ìåìïíù-
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ìÝíçò ðåñßðôùóçò” üðùò ÷ñçóéìïðïéåßôáé óôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ ðåñéãñÜöåé 
ôçí êáôÜóôáóç üðïõ ï åñåõíçôÞò åðéêåíôñþíåôáé óå ìßá ìüíï ðåñßðôùóç. ¼ôáí 
üìùò ôï óõãêåêñéìÝíï ðåñéóôáôéêü áíáëýåôáé óôá ðëáßóéá ôçò Åèíïãñáößáò, 
üôáí äçëáäÞ ôï ðåñéóôáôéêü ìåëåôÜôáé óå ó÷Ýóç ìå ôï åõñýôåñï êïéíùíéêü êáé 
ðïëéôéóìéêü ðåñéâÜëëïí ìÝóá óôï ïðïßï åêäçëþíåôáé, ôüôå ãßíåôáé ëüãïò ãéá 
“åèíïãñáöéêÞ Ýñåõíá ðåäßïõ”. ÊáôÜ ôïí Frieberthäuser (1997, 510) ç ìåëÝôç 
ðåñßðôùóçò ÷ñçóéìïðïéåßôáé áðü ôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ ðñïêåéìÝíïõ íá ðá-
ñïõóéáóôåß ç åðåîåñãáóßá ìéáò ðåñßðôùóçò óýãêñïõóçò Þ åíüò ðñïâëÞìáôïò. 
Áíôßèåôá, ç åèíïãñáöéêÞ Ýñåõíá ðåäßïõ åíäéáöÝñåôáé ïõóéáóôéêÜ ãéá ôç óõíï-
ëéêÞ êáôÜóôáóç ðïõ êáôáãñÜöåôáé êáèçìåñéíÜ êáé åðáíáëáìâÜíåôáé. ¼ìùò 
öáßíåôáé üôé ç åèíïãñáöéêÞ Ýñåõíá ðåäßïõ Ý÷åé “ìéêñÞ” èÝóç óôéò áíáëýóåéò 
ôùí ó÷åôéêþí åðéóôçìïíéêþí åñãáóéþí. Ãé’ áõôü åðé÷åéñåßôáé óôç óõíÝ÷åéá íá 
ðñïôáèïýí ïé êáôÜëëçëåò ìïñöÝò ÷ñÞóçò ðïéïôéêþí ìåèüäùí ãéá ôçí Ýñåõíá 
óôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ êáé íá áíáäåé÷èïýí, ìÝóá ó’ áõôü ôï ðëáßóéï, ïé äõíá-
ôüôçôåò ôùí åèíïãñáöéêþí ìåèüäùí. 

1. Ç Åèíïãñáößá ùò ìÝèïäïò – Åã÷åßñçìá êñéôéêÞò 
 
Ôçí ðñïçãïýìåíç äåêáåôßá, ôüóï óôç ãåñìáíüãëùóóç üóï êáé óôçí áããëïóá-
îùíéêÞ âéâëéïãñáößá, óçìåéþèçêå óçìáíôéêÞ åêäïôéêÞ êßíçóç üóïí áöïñÜ óôéò 
ðïéïôéêÝò åñåõíçôéêÝò ìåèüäïõò. ¸ôóé, ðáñïõóéÜóôçêáí åíäéáöÝñïõóåò ó÷åôé-
êÝò ìåëÝôåò (üðùò Heinze 1992, Mayring 1993, Denzin, Lincoln 1994, Lamnek 
1995, Flick ê.Ü. 1995, Frieberthäuser, Prengel 1997), ðñùôüôõðåò ìïíïãñáößåò 
ðïõ ðáñïõóéÜæïõí ëåðôïìåñþò  êÜðïéåò óõãêåêñéìÝíåò ðïéïôéêÝò ìåèüäïõò 
(üðùò. Mayring 1995), áëëÜ êáé âéâëßá åéóáãùãÞò ðïõ áíáöÝñïíôáé óôç óõããñá-
öÞ ïëïêëçñùìÝíùí ðïéïôéêþí ìåëåôþí (üðùò Strauss, Corbin 1996, Le Compte 
ê.Ü. 1993). Ìåëåôþíôáò êáíåßò áõôÝò ôéò åêäüóåéò ìðïñåß íá êáôáëÞîåé óôï ðá-
ñáêÜôù óõìðÝñáóìá: Åíþ ïé ñßæåò ôçò ðïéïôéêÞò ìåèïäïëïãßáò óôç ãåñìáíéêÞ 
âéâëéïãñáößá åíôïðßæïíôáé êáôÜ êáíüíá óôéò öéëïóïöéêÝò ðñïóåããßóåéò ôçò 
åñìçíåõôéêÞò êáé ôçò öáéíïìåíïëïãßáò (ðñâë. Lamnek 1995), óôéò áããëüãëùó-
óåò åêäüóåéò êõñéáñ÷åß ç èåìåëßùóÞ ôçò óôçí “áíèñùðïëïãßá ôùí ðïëéôéóìþí”, 
üðùò ïíïìÜæåôáé ôï ãíùóôéêü áíôéêåßìåíï ôçò Åèíïëïãßáò óôéò ÇÐÁ (ðñâë. 
Denzin, Lincoln 1994). Êõñßùò óôçí óõæÞôçóç áíÜìåóá óôïõò áìåñéêÜíïõò 
åñåõíçôÝò ãéá ôéò ìåèüäïõò ôçò åðéóôÞìçò ôçò áãùãÞò ïé áíáöïñÝò óôçí åèíïëï-
ãßá êáôÝ÷ïõí éäéáßôåñç èÝóç. Ãéá ðáñÜäåéãìá, ôï ðïëõóÝëéäï, ó÷åäüí åííéáêïóß-
ùí óåëßäùí, «Åã÷åéñßäéï ãéá ôçí ðïéïôéêÞ Ýñåõíá óôçí åêðáßäåõóç» (LeCompte 
ê.Ü. 1993) èåùñåß ôçí ðïéïôéêÞ Ýñåõíá óôéò åðéóôÞìåò ôçò áãùãÞò ïõóéáóôéêÜ 
ùò “åèíïãñáöéêÞ Ýñåõíá”· ãåãïíüò ðïõ ðñïêýðôåé êáé áðü ôá êåöÜëáéá ðïõ 
ðåñéëáìâÜíïíôáé óôïí ôüìï. 

¼ìùò, üðùò åðéóçìáßíåé ç Kathleen Wilcox (1982, 457) óôçí êñéôéêÞ ôçò áîéï-
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ëüãçóçò ãéá ôçí åèíïãñáöéêÞ ìÝèïäï óôçí Ýñåõíá üóïí áöïñÜ óôï ó÷ïëåßï 
«…ìéá êáôÜëëçëç åöáñìïãÞ ôçò åèíïãñáößáò ùò ìåèüäïõ Ýñåõíáò óôéò åðéóôÞ-
ìåò ôçò áãùãÞò áðáéôåß êáé ôçí áíÜäåéîç ôùí ìåèïäïëïãéêþí ðñïâëçìÜôùí ôïõ 
ôïìÝá ðñïÝëåõóÞò ôçò, äçëáäÞ ôçò åèíïëïãßáò.» 

ÌÝóù ôçò åèíïãñáößáò ðáñïõóéÜæåôáé ìéá áôïìéêÜ ðñïóäéïñéóìÝíç êáôÜ-
óôáóç. Áí êáé ùò Åèíïãñáößá ïñßæåôáé «ç ðåñéãñáöéêÞ ðáñïõóßáóç ôïõ êÜèå 
Ýèíïõò … ìå âÜóç ôéò ðëçñïöïñßåò ðïõ Ý÷åé áðïêôÞóåé ï åñåõíçôÞò ìÝóá áðü 
Üìåóåò äçìïóêïðÞóåéò» (Kohl 1993, 99) óôç èÝóç ôïõ Ýèíïõò, ìðïñåß íá åßíáé 
ôá ìÝëç ìéáò  ìåéïíüôçôáò, üðùò ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí ôá Üôïìá ìå áíáðçñßá, ïé 
êÜôïéêïé åíüò ÷ùñéïý, ïé ìáèçôÝò åíüò ó÷ïëåßïõ Þ ïé ôñüöéìïé åíüò éäñýìáôïò. 
Óôéò ÇÐÁ, åäþ êáé ìåñéêÝò äåêáåôßåò, ï üñïò “åèíïãñáößá ôïõ ó÷ïëåßïõ” ðáñá-
ðÝìðåé óôçí ðáñïõóßáóç äéÜöïñùí ðåñéðôþóåùí áðü ôï ó÷ïëéêü ÷þñï êáé áðï-
ôåëåß Ýíá åõñý ìåèïäïëïãéêü åñãáëåßï ôçò ðáéäáãùãéêÞò Ýñåõíáò (Terhardt 
1979).

O ðïëùíüò Bronislaw Malinowski ìå ôç ìåëÝôç ôïõ ãéá ôá íçóéÜ ÔñïìðñéÜíô 
(Trobriand) óôç ÍÝá ÃïõéíÝá, ðïõ åêäüèçêå ãéá ðñþôç öïñÜ ôï 1922, èåìåëßùóå 
ôç ìÝèïäï ôçò åèíïëïãéêÞò Ýñåõíáò (Malinowski 1979, 1986). Ìå áöåôçñßá ôçí 
ðåñéãñáöÞ áõôÞò ôçò Ýñåõíáò êáèéåñþèçêå óôá åðüìåíá ÷ñüíéá ï üñïò “åèíï-
ãñáößá”. ÃíùóôÝò óå Ýíá åõñý êïéíü êáé ìå óçìáíôéêÞ áðÞ÷çóç ü÷é ìüíï óôïí 
êýêëï ôùí åîåéäéêåõìÝíùí åèíïëüãùí áëëÜ êáé óå Üëëïõò åðéóôÞìïíåò Þôáí ïé 
åèíïãñáöéêÝò ìåëÝôåò ôùí Ruth Benedict, Margaret Mead êáé Edward-Evans 
Pritchard. Ç ìÝèïäïò ðïõ áíáðôý÷èçêå óôá ðëáßóéá ôçò Åèíïãñáößáò êáé áðï-
ôåëåß, áêüìç êáé óÞìåñá, ôï óçìåßï áíáöïñÜò ãéá ôïí ôïìÝá áõôü åßíáé ç “óõì-
ìåôï÷éêÞ ðáñáôÞñçóç”. ÐáñÜëëçëá, áðü ôçí åðï÷Þ ôïõ Malinowski ìÝ÷ñé óÞìå-
ñá ôá ìåèïäïëïãéêÜ åñãáëåßá åðåêôÜèçêáí êáé ç ôå÷íïëïãßá êáôÝèåóå ôç äéêÞ 
ôçò óõíåéóöïñÜ óôéò åèíïãñáöéêÝò Ýñåõíåò. Åíþ óôçí åðï÷Þ ôïõ Malinowski ïé 
ãñáðôÝò óçìåéþóåéò ðïõ êñáôïýíôáí êáôÜ ôçí ðáñáìïíÞ óôï åñåõíçôéêü ðåäßï 
áðïôåëïýóáí ôï óçìáíôéêüôåñï åñåõíçôéêü õëéêü, ç ôå÷íïëïãéêÞ áíÜðôõîç äéåý-
ñõíå ôéò äõíáôüôçôåò ôïõ ìåëåôçôÞ. Ãéá ðáñÜäåéãìá, ç áíÜëõóç öùôïãñáöéþí 
áðü ôï Ìðáëß ôùí Margaret Mead êáé Gregory Bateson (Wolff 1995) áðïôÝëå-
óáí “åðáíÜóôáóç” ãéá ôçí éóôïñßá ôçí ìåèïäïëïãßáò. Ç óõììåôï÷éêÞ ðáñáôÞ-
ñçóç óõìðëçñþèçêå ìå âéíôåïóêïðÞóåéò êáé ïé äçìïóêïðÞóåéò êáôáãñÜöçêáí 
óå ìáãíçôüöùíá. Óôç íåüôåñç åðï÷Þ äéÜöïñá ëïãéóìéêÜ äéåõêïëýíïõí êáé åîá-
óöáëßæïõí áêñßâåéá óôçí áîéïëüãçóç ôïõ õëéêïý.  

Ôáõôü÷ñïíá, íÝåò ìåèïäïëïãéêÝò ðñïôÜóåéò êáôáôÝèçêáí. Ï áìåñéêÜíïò 
åèíïëüãïò Clifford Geertz (1995) ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí åðé÷åßñçóå íá äéåñìç-
íåýóåé ôéò åðéäñÜóåéò ìåìïíùìÝíùí ðïëéôéóìéêþí öáéíïìÝíùí óôçí ðáãêüóìéá 
êïéíüôçôá. Äåí áñêåßôáé, äçëáäÞ, óôçí áðëÞ ðåñéãñáöÞ ôùí îÝíùí, ó÷åäüí Üãíù-
óôùí, ðïëéôéóìþí - ôáêôéêÞ ðïõ áðïôåëåß ôï ðáñáäïóéáêü áíôéêåßìåíï ôçò åèíï-
ëïãßáò- áëëÜ åîåôÜæåé ôéò äõíáôüôçôåò åöáñìïãÞò ôùí ðïëéôéóìéêþí óôïé÷åßùí 
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ôïõò óôïõò õðüëïéðïõò ãíùóôïýò ðïëéôéóìïýò. Ãé’ áõôü êáé ç ìåèïäïëïãéêÞ ðñï-
óÝããéóÞ ôïõ ÷áñáêôçñßóôçêå ùò “ðõêíÞ ðåñéãñáöÞ” óå áíôéóôïé÷ßá ðñïò ôïí 
ôßôëï ó÷åôéêïý âéâëßïõ (“Dichte Beschreibung”) ðïõ ï ßäéïò åß÷å óõããñÜøåé.  

¼ìùò ç ðñïáãùãÞ ôùí åðéóôçìïíéêþí êëÜäùí åßíáé óõíäåäåìÝíç  ìå ôçí 
Üóêçóç êñéôéêÞò óôéò äéÜöïñåò èåùñßåò êáé áðüøåéò. ÅðïìÝíùò, áõôÞ ç áîéùìá-
ôéêÞ ðñáêôéêÞ äåí èá ìðïñïýóå íá ìçí éó÷ýóåé êáé ãéá ôçí Åèíïãñáößá. Áêüìá 
êáé ïé ìïíïãñáößåò ôùí êëáóóéêþí óõããñáöÝùí áõôïý ôïõ åéäéêïý ôïìÝá, üðùò 
ôïõ Malinowski Þ ôçò Mead, äÝ÷ôçêáí ôåëéêÜ ôçí áíÜëïãç êñéôéêÞ. Ôï åíäéáöÝ-
ñïí ôùí ìåëåôçôþí ðñïóáíáôïëßóôçêå îáöíéêÜ óôçí åíäåëå÷Þ ðáñáôÞñçóç êáé 
áíÜëõóç ôùí äñáóôçñéüôçôåò ôùí õðïêåéìÝíùí, äçëáäÞ, óôï ðåäßï ôçò Ýñåõíáò· 
óôïé÷åßï ðïõ åîåôÜóôçêå ëåðôïìåñþò êáé ìå êñéôéêÞ äéÜèåóç. Ç áðáßôçóç ãéá 
ðñïóåêôéêÞ áíÜëõóç ôïõ ðåäßïõ ôÝèçêå áñ÷éêÜ ìå ôçí êñéôéêÞ ðïõ Üóêçóå ï  
Silberman (1982) ãéá ôçí åñãáóßá ôçò Margaret Mead áíáöïñéêÜ ìå ôïõò Óá-
ìüá. Óôç óõíÝ÷åéá, áõôÞ ç åîÝëéîç åíéó÷ýèçêå ìå ôçí áããëüãëùóóç äçìïóßåõóç 
ôïý óõíüëïõ ôùí çìåñïëïãßùí ôïõ Bronislaw Malinowski ðïõ áöïñïýóáí ôéò 
âáóéêÝò ôïõ Ýñåõíåò ôüóï óôá íçóéÜ ÔñïìðñéÜíô, êáôÜ ôï äéÜóôçìá 1914-1918, 
üóï êáé óôç ÍÝá ÃïõéíÝá, ôï 1967 (Malinowski 1986). Áðü ôç ìåëÝôç ôùí çìå-
ñïëïãßùí äéáðéóôþèçêå üôé áõôü ðïõ ðáñïõóßáæå ï Malinowski ùò “åèíïãñáöé-
êÞ ðåñéãñáöÞ” äåí ðñïÝêõðôå ùò áðïôÝëåóìá ìéáò áéôéþäïõò ó÷Ýóçò áðü ôéò 
åìðåéñßåò ôïõ óôï ðåäßï. ÏðùóäÞðïôå äåí Þôáí óêüðéìç äéáóôñÝâëùóç áëëÜ 
óáöþò áðïôåëïýóå êáôáóêåýáóìá ôïõ åñåõíçôÞ, ôï ïðïßï, ìÜëéóôá, óõãêñïõü-
ôáí ìå ôéò åìðåéñßåò ðïõ äçëþíïíôáí óôï çìåñïëüãéï ôïõ åñåõíçôÞ. Ï Geertz 
(1993, 85), ÷áñáêôçñéóôéêÜ, âëÝðåé ôç “óõììåôï÷éêÞ ðåñéãñáöÞ” ðïõ Üöçóå ï 
Malinowski êëçñïíïìéÜ óôïõò ìáèçôÝò ôïõ ëéãüôåñï ùò åñåõíçôéêÞ ìÝèïäï, êáé 
èåùñåß üôé åÜí õéïèåôçèåß Þ ü÷é áðïôåëåß Ýíá  åñåõíçôéêü äßëçììá, óôï ïðïßï 
ïöåßëïõí ôåëéêÜ íá áðáíôÞóïõí. Ç ðñïóï÷Þ ôçò åðéóôçìïíéêÞò êïéíüôçôáò ðñï-
óáíáôïëßóôçêå, êáôÜ óõíÝðåéá, ðåñéóóüôåñï óôïí åñåõíçôÞ ùò ðáñáôçñçôÞ êáé 
óõããñáöÝá. 

¸íáò óõëëåêôéêüò ôüìïò ðïõ åêäüèçêå óôéò ÇÐÁ ôï 1986 ìå ôï ôßôëï “Writing 
Culture” Ýèåóå ôá åèíïãñáöéêÜ êåßìåíá óôï åðßêåíôñï ôçò ðñïóï÷Þò (Clifford, 
Marcus 1986). ÐáñÜëëçëá, êáèþò óçìáíôéêÜ êåßìåíá áõôïý ôïõ ôüìïõ åêäüèç-
êáí áðü ôïõò Berg êáé Fuchs, ôï 1993, óôç ãåñìáíéêÞ ãëþóóá, ç êñéôéêÞ åðå-
êôÜèçêå êáé óôïí åõñýôåñï åõñùðáúêü ÷þñï (Berg, Fuchs 1995). Ç óõæÞôçóç 
ðïõ áíáðôý÷èçêå Ýèåóå óå áìöéóâÞôçóç ôçí áîßá ôïõ êåéìÝíïõ ðïõ ðáñÜãåôáé 
áðü ôïí åñåõíçôÞ êáé êëüíéóå ïõóéáóôéêÝò ìåèïäïëïãéêÝò ðáñáäï÷Ýò ôçò Åèíï-
ãñáößáò. ¸ôóé, åäþ êáé ó÷åäüí 20 ÷ñüíéá, ãßíåôáé ëüãïò ãéá “êñßóç ôçò åèíï-
ãñáöéêÞò ðáñïõóßáóçò” ç ïðïßá åß÷å äéÜöïñåò óõíÝðåéåò. Ãéá ðáñÜäåéãìá, ïé 
åèíïëüãïé ðëÝïí áíôéìåôùðßæïõí êñéôéêÜ ôçí áìåñéêÜíéêç áíèñùðïëïãßá ôùí 
ðïëéôéóìþí êáé ðáñáôçñïýí: «Óôï ìÝôñï ðïõ áõôüò ðïõ êéíåß ôéò êïýêëåò óôï 
êïõêëïèÝáôñï Ýñ÷åôáé óôï ðñïóêÞíéï, Ýôóé êáé ï îÝíïò ðïëéôéóìüò ôåßíåé íá ãß-
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íåé äéáêïóìçôéêü óôïé÷åßï» (Kohl 1993, 124). Áõôüò ï ìåôáöïñéêüò ôñüðïò êñé-
ôéêÞò áíáäåéêíýåé Ýíá êñßóéìï óçìåßï ôçò åèíïãñáößáò êáé ôçò ðñïóäßäåé Ýíá 
“ìåôáìïíôÝñíï” ÷áñáêôÞñá: ôçí ôÜóç ãéá áðþëåéá ôïõ áñ÷éêïý áíôéêåéìÝíïõ 
Ýñåõíáò ðñïò üöåëïò ôïõ óôï÷áóìïý ôïõ åñåõíçôÞ. 

ÁõôÞ ç óõæÞôçóç ãéá ôçí “êñßóç ôçò ðáñïõóßáóçò” äåí ðñÝðåé íá äéáöåýãåé 
ôçò ðñïóï÷Þò ôïõ åñåõíçôÞ êáôÜ ôç ìåôáöïñÜ ôçò åèíïãñáöéêÞò ìåèüäïõ óå 
Üëëïõò åðéóôçìïíéêïýò ôïìåßò, üðùò óôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ. Ãé’ áõôü áðáéôåß-
ôáé ç óýíäåóç ôùí ìåèüäùí ôçò íåüôåñçò êïéíùíéêÞò Ýñåõíáò ìå ôçí åèíïãñáöé-
êÞ ìåëÝôç ðåñéðôþóåùí.  

2. Ç êáôáóêåõÞ åîåéäéêåõìÝíùí èåùñéþí óôéò êïéíùíéêÝò åðéóôÞìåò

Ïé Schweizer (1993, 84) êáé Rabinow (1995, 162)  äéáðéóôþíïõí üôé ç êëáóóé-
êÞ åèíïãñáößá åêôüò ôçò “óõììåôï÷éêÞò ðáñáôÞñçóçò” åßíáé õðï÷ñåùìÝíç íá 
áíáæçôÞóåé Üëëåò ìåèïäïëïãéêÝò ðñïóåããßóåéò. Óôá ðëáßóéá áõôÞò ôçò óõæÞôç-
óçò áíáðôý÷èçêå Ýíá åðéóôçìïíéêü ñåýìá ðïõ áíáãíþñéæå ôçí åèíïãñáößá 
ùò ìÝóï ãéá ôç äçìéïõñãßá èåùñßáò. Ùò áíôéðñïóùðåõôéêü ðáñÜäåéãìá áõôÞò 
ôçò ðñïóÝããéóçò èåùñåßôáé “ç èåìåëéùìÝíç èåùñßá” (“grounded theory”) ðïõ 
äéáôõðþèçêå áðü ôïí Anselm Strauss. Ìå âÜóç áõôÞ ôç èåþñçóç, áðü ôá õöé-
óôÜìåíá äåäïìÝíá ï åñåõíçôÞò ìðïñåß íá êáôáóêåõÜóåé ìßá èåùñßá. ÁíÜëï-
ãïé ìå ôïí áããëéêü üñï “grounded theory” ÷ñçóéìïðïéÞèçêáí óôç ãåñìáíüöù-
íç âéâëéïãñáößá ïé üñïé: “bereichsbezogene Theorie” (èåùñßá ó÷åôéêÞ ìå ôïí 
ôïìÝá) “gegenstandsbezogene Theorie” (èåùñßá ó÷åôéêÞ ìå ôï áíôéêåßìåíï), 
“gegenstandsverankerte Theorie” (èåùñßá ðñïóêïëëçìÝíç óôï áíôéêåßìåíï) 
(Glaser, Strauss 1979, Strauss, Corbin 1996). Áöåôçñßá ôçò “èåìåëéùìÝíçò èå-
ùñßáò”, ðïõ áíáðôý÷èçêå óôç äåêáåôßá ôïõ 1960, áðïôÝëåóå ìéá Ýñåõíá ãéá ôç 
ó÷Ýóç ðïõ áíáðôýóóåôáé áíÜìåóá óôï íïóçëåõôéêü ðñïóùðéêü êáé óôïõò åôïé-
ìïèÜíáôïõò áóèåíåßò. ÐáñÜëëçëá, ç Ýêäïóç äýï áîéüëïãùí ó÷åôéêþí ìïíïãñá-
öéþí -ôùí Strauss (1994) êáé Strauss, Corbin (1996)- ìå ëåðôïìåñåßò ðåñéãñá-
öÝò ôçò ìåèüäïõ êáé ìå õðïäåßîåéò óôïí åñåõíçôÞ ðñïêåéìÝíïõ íá äéåîÜãåé ôçí 
Ýñåõíá áðïôåëåóìáôéêÜ, óõíÝâáëå óôçí åîÜðëùóç ôçò ìåèüäïõ. ¼ìùò, êáèþò 
ç “èåìåëéùìÝíç èåùñßá” äåí åßíáé ìéá áðü ôéò óõíçèéóìÝíåò ìåèüäïõò ðáéäáãù-
ãéêÞò Ýñåõíáò ðïõ ÷ñçóéìïðïéåßôáé óôç ÷þñá ìáò, èá åðé÷åéñçèåß óôç óõíÝ÷åéá 
íá ðáñïõóéáóôïýí óõíïðôéêÜ ïé âáóéêÝò ôçò Ýííïéåò êáé íá äéåõêñéíéóôåß ìå 
Ýíá ðáñÜäåéãìá.  

Ï Strauss (1994, 27), ðáñÜëëçëá ìå ôá ðñùôïêüëëá ðáñáôÞñçóçò ðïõ ðñï-
êýðôïõí áðü ôçí åèíïãñáöéêÞ Ýñåõíá êáé ôéò óõíåíôåýîåéò, ðáñáðÝìðåé êáé 
óå áðïìíçìïíåýìáôá, åðßóçìç áëëçëïãñáößá êáé ðñïóùðéêÜ ãñÜììáôá, çìå-
ñïëüãéá, åöçìåñßäåò, ÷Üñôåò, öùôïãñáößåò êáé óêßôóá, ôá ïðïßá èá ìðïñïýóáí 
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íá áðïôåëÝóïõí áíôéêåßìåíï ðïéïôéêÞò êïéíùíéêÞò Ýñåõíáò. Ç “èåìåëéùìÝíç 
èåùñßá” ìðïñåß íá áíôáðïêñßíåôáé ìå åðéôõ÷ßá óå ðïëëïýò êáé äéáöïñåôéêïýò 
óêïðïýò ôïõ åñåõíçôÞ, üðùò ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí óôçí áíÜëõóç óõæçôÞóåùí, 
óôçí êáôáíüçóç åíüò óõóôÞìáôïò, óôçí åíáó÷üëçóç ìå âéïãñáöéêü õëéêü Þ ìå 
êåßìåíá. Ç áíÜëõóç ðïéïôéêþí óôïé÷åßùí ìå âÜóç ôç “èåìåëéùìÝíç èåùñßá” 
áðïóêïðåß óôç äéáôýðùóç ìéáò èåùñßáò, ÷ùñßò íá óõíäÝåôáé ìå åîåéäéêåõìÝ-
íïõò ôýðïõò ðëçñïöïñéþí, óõãêåêñéìÝíåò ó÷ïëÝò åñåõíþí Þ èåùñçôéêÜ åíäéá-
öÝñïíôá. Ìå áõôÞ ôçí Ýííïéá ç “èåìåëéùìÝíç èåùñßá” äåí ðñÝðåé íá áíôéìåôù-
ðßæåôáé ùò êÜðïéá åîåéäéêåõìÝíç ôå÷íéêÞ. Êõñßùò, áðïôåëåß Ýíáí ôñüðï ìå ôïí 
ïðïßï áíáëýïíôáé ðïéïôéêÜ ôá äåäïìÝíá. Óôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôçò óôïé÷åßá áíÞ-
êïõí: ôï èåùñçôéêü äåßãìá, ç óõãêåêñéìÝíç ìåèïäïëïãéêÞ êáôåýèõíóç, üðùò 
ðáñáäåßãìáôïò ÷Üñéí ç äéáñêÞò óýãêñéóç, êáé ç ÷ñÞóç ôïõ êùäéêïðïéçìÝíïõ 
ðáñáäåßãìáôïò, ðñïêåéìÝíïõ íá äéáóöáëéóôåß ç áíÜðôõîç êáé ç óõóôçìáôïðïß-
çóç ôùí éäåþí (ü. ð., 29 ê. å.). 

Ç “èåìåëéùìÝíç èåùñßá” óôï÷åýåé óôçí áíÜðôõîç íÝùí êáé óôçí áîéïðïßçóç 
ôùí õöéóôÜìåíùí éäåþí. Äåí ðáñïõóéÜæåé “Üêáìðôïõò” ìåèïäïëïãéêïýò êáíïíé-
óìïýò áëëÜ ÷áñÜóóåé êáôåõèõíôÞñéåò ãñáììÝò êáé õðïäåéêíýåé ãåíéêÝò áñ÷Ýò 
ãéá ôï ó÷çìáôéóìü èåùñßáò. ¸íá âáóéêü æÞôçìá ôçò ðïéïôéêÞò áíÜëõóçò äåäï-
ìÝíùí  åßíáé ãéá ôïí Strauss, êýñéï åêðñüóùðï ôçò “èåìåëéùìÝíçò èåùñßáò”, ôï 
ðþò ìðïñåß íá ãßíåé áíôéëçðôÞ êáé íá äéáôõðùèåß ìå ðåéóôéêü ôñüðï ç ðïëõðëï-
êüôçôá ôçò ðñáãìáôéêüôçôáò ðïõ åñåõíÜôáé. 

ÐáñÜ ôçí áñíçôéêÞ óôÜóç áðÝíáíôé óå ìïíïäéÜóôáôïõò êáíïíéóìïýò, ç ìï-
íïãñáößá ôùí  Strauss êáé Corbin (1996) ðáñÝ÷åé ëåðôïìåñåßò õðïäåßîåéò þóôå 
ïé ìåëÝôåò íá ðñáãìáôïðïéïýíôáé óýìöùíá ìå ôç “èåìåëéùìÝíç èåùñßá”. Ïé 
óõããñáöåßò äéá÷ùñßæïõí ôéò “éäÝåò” áðü ôéò “êáôçãïñßåò”. Ïé “éäÝåò” åßíáé 
÷áñáêôçñéóìïß Þ åôéêÝôåò, ðïõ óõíáñôþíôáé ìå ôá öáéíüìåíá. Ïé “êáôçãïñßåò” 
åßíáé ôáîéíïìÞóåéò, ðïõ ðñïêýðôïõí ùò ðñïúüí ôçò óýãêñéóçò ðáñüìïéùí éäå-
þí. Ìðïñïýí íá èåùñçèïýí êáé ùò áöçñçìÝíåò éäÝåò. Ìå ôïí üñï “êùäéêïðïß-
çóç” ïé óõããñáöåßò ÷áñáêôçñßæïõí ôç äéáäéêáóßá ôçò “áíÜëõóçò äåäïìÝíùí”. 
ÁõôÞ ìðïñåß íá ëÜâåé ÷þñá ìå ôç ìïñöÞ ôÞò “áíïé÷ôÞò êùäéêïðïßçóçò”. Ï üñïò 
“áíïé÷ôÞ êùäéêïðïßçóç” ðåñéãñÜöåé ôç óõíïëéêÞ äéáäéêáóßá ðïõ ðåñéëáìâÜíåé 
ôçí ïñãÜíùóç, ôïí åíôïðéóìü, ôç óýãêñéóç, ôçí áîéïëüãçóç êáé ôçí êáôçãïñéï-
ðïßçóç (ü. ð., 43). Äýï áêüìç ìïñöÝò êùäéêïðïßçóçò ðïõ ðñïôåßíïõí ïé Strauss 
êáé Corbin åßíáé ç “êùäéêïðïßçóç óå Üîïíåò” êáé ç “åðéëåêôéêÞ êùäéêïðïßç-
óç”. Ìå ôçí “êùäéêïðïßçóç óå Üîïíåò” ãßíåôáé óýíèåóç ôùí äåäïìÝíùí ìå êáé-
íïýñéï ôñüðï. Ìå ôçí “åðéëåêôéêÞ êùäéêïðïßçóç” åðéëÝãåôáé ôï êåíôñéêü öáé-
íüìåíï, ôï ïðïßï áðïôåëåß âáóéêÞ êáôçãïñßá -ôçí êåíôñéêÞ éäÝá- ãýñù áðü ôçí 
ïðïßá ðåñéóôñÝöïíôáé üëåò ïé õðüëïéðåò êáôçãïñßåò êáé óõó÷åôßæïíôáé ìåôáîý 
ôïõò. ÊáôÜ ôçí åîÝëéîç ôçò åñåõíçôéêÞò äéáäéêáóßáò ðñÝðåé íá óõìðëçñþíïíôáé 
“ðñùôüêïëëá áíÜëõóçò”, ôá ïðïßá áíáöÝñïíôáé óôçí åðåîåñãáóßá ôçò èåùñßáò 
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êáé ðñïóäéïñßæïíôáé ìå ôïí üñï “óçìåéùìáôÜñéá”. ×ñçóéìïðïéþíôáò ôá óçìåéù-
ìáôÜñéá êáé áîéïðïéþíôáò ãåíéêÝò ðáñáôçñÞóåéò ôïõ ï åñåõíçôÞò áðåéêïíßæåé 
ôéò ó÷Ýóåéò ìåôáîý ôùí éäåþí ìå ôç ìïñöÞ äéáãñáììÜôùí (ü. ð., 169). Ìå ôïí 
ôñüðï áõôü åñìçíåýïíôáé ôåëéêÜ ôá áðïôåëÝóìáôá ôçò Ýñåõíáò.  

Ïé åñãáóßåò ðïõ ðñïêýðôïõí ìå âÜóç ôï ìïíôÝëï ôçò “èåìåëéùìÝíçò èåùñß-
áò” ìðïñåß íá åßíáé ðïéêßëïõ åíäéáöÝñïíôïò êáé íá ðåñéÝ÷ïõí óõìðåñÜóìáôá 
áðü  äéáöïñåôéêÜ åðßðåäá. ¢ëëåò íá áöïñïýí ôï åðßðåäï ìéáò óõãêåêñéìÝíçò 
äñáóôçñéüôçôáò ðïõ áðïôõðþíåé  Ýíá öáéíüìåíï, Üëëåò íá áíáöÝñïíôáé óå óõ-
ìðåñéöïñÝò óõíïëéêÜ ìéáò ïìÜäáò Þ ôùí ìáèçôþí åíüò ó÷ïëåßïõ êáé Üëëåò íá 
ðáñáðÝìðïõí óôï åðßðåäï ôçò ðáãêüóìéáò êïéíüôçôáò. ¼óïí áöïñÜ óôï äåßã-
ìá ç “èåìåëéùìÝíç èåùñßá” äåí ðñïóáíáôïëßæåôáé óôçí áíôéðñïóùðåõôéêÞ äåéã-
ìáôïëçøßá ðåéñáìáôéêïý  ó÷åäßïõ Ýñåõíáò, áëëÜ ÷ñçóéìïðïéåß ìéá äéáäéêáóßá 
ðïõ ïíïìÜæåôáé “èåùñçôéêÞ äåéãìáôïëçøßá”. Ï êáèïñéóìüò ôùí äåéãìÜôùí ãß-
íåôáé êáôÜ ôçí åñåõíçôéêÞ äéáäéêáóßá ðÜíôá åê íÝïõ êáé ìå êñéôÞñéï ôéò éäÝåò, 
«ïé ïðïßåò Ý÷ïõí Þäç ìéá åðéâåâáéùìÝíç èåùñçôéêÞ óçìáóßá ãéá ôçí õðü åîÝëé-
îç èåùñßá» (ü. ð., 148).

Ðñïëïãßæïíôáò ï Hildenbrand ôï Ýñãï ôïõ Anselm Strauss “Grundlagen 
qualitativer Sozialforschung” êáôïíïìÜæåé ôá ðáñáêÜôù ôÝóóåñá âáóéêÜ ÷áñá-
êôçñéóôéêÜ, ôá ïðïßá èÝôïõí ôá üñéá ôçò “èåìåëéùìÝíçò èåùñßáò” áðÝíáíôé óôéò 
Üëëåò ìåèïäïëïãéêÝò ðñïóåããßóåéò: á) ôç ìåìïíùìÝíç ðåñßðôùóç ùò áíåîÜñôç-
ôç åíüôçôá Ýñåõíáò, â) ôçí êïéíùíéïëïãéêÞ åñìçíåßá ùò èåùñßá ôçò ôÝ÷íçò, ã) 
ôç óõíï÷Þ ôçò êáèçìåñéíÞò êáé ôçò åðéóôçìïíéêÞò óêÝøçò êáé ä) ôçí åéëéêñßíåéá 
ôïõ åñåõíçôÞ óôï ó÷çìáôéóìü åííïéþí ôçò êïéíùíéêÞò åðéóôÞìçò (1994, 11). Êá-
íÝíá áðü ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ áõôÜ äåí áíôéðñïóùðåýåé ìüíï ôïõ ôç “èåìåëéù-
ìÝíç èåùñßá”. Áðáéôåßôáé, äçëáäÞ, ï óõíäõáóìüò êáé ç óõíýðáñîç üëùí ôùí 
÷áñáêôçñéóôéêþí ãéá íá ðñïóäéïñéóôåß ìéá ìåèïäïëïãéêÞ ðñïóÝããéóç ùò “èå-
ìåëéùìÝíç èåùñßá”. 

Óýìöùíá ìå ôïõò Strauss êáé Corbin (1994, 274) ç óôï÷ïèåóßá ôçò “èåìåëéù-
ìÝíçò èåùñßáò” íá áíáäåéêíýåé ôç óõíï÷Þ ôùí éäåþí áðïôåëåß ìéá äéåýñõíóç 
ôçò åèíïãñáöéêÞò ðñïóÝããéóçò “ðõêíÞ ðåñéãñáöÞ” ðïõ ðñïôåßíåôáé áðü ôïí 
Geertz (1995). Ç äéáöïñïðïßçóç Ýãêåéôáé óôï ãåãïíüò üôé ç “ðõêíÞ ðåñéãñá-
öÞ”, äåí óõíôåëåß óôç äéáìüñöùóç ìéáò óõíïëéêüôåñçò áíôßëçøçò áëëÜ ðáñá-
ìÝíåé ó’ Ýíá ðåñéãñáöéêü åðßðåäï. Ðáñüìïéá êáé ï Terhart  óôçí áíÜëõóÞ ôïõ 
ãéá ôçí åèíïãñáöéêÞ ó÷ïëéêÞ Ýñåõíá óôéò ÇÐÁ, áíáãíùñßæïíôáò ôçí áîßá ôçò 
“èåìåëéùìÝíçò èåùñßáò”, åðéóçìáßíåé «áêïëïõèþíôáò ôéò õðïäåßîåéò ôçò “èå-
ìåëéùìÝíçò èåùñßáò” ìðïñåß íá åðéôåõ÷èåß ìåãáëýôåñç óõóôçìáôéêüôçôá êáé 
ìåßùóç ôùí õðïêåéìåíéêþí ðñïôéìÞóåùí ôïõ åñåõíçôÞ» (1979, 296).
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3. Ç åèíïãñáöéêÞ Ýñåõíá ùò ìÝóï ãéá ôçí “êáôáóêåõÞ” èåùñéþí óôçí åéäéêÞ  
ÐáéäáãùãéêÞ - ¸íá ðáñÜäåéãìá

Ç óõìâïëÞ ôçò åèíïãñáöéêÞò Ýñåõíáò ãéá ôçí êáôáóêåõÞ èåùñéþí áíáöïñéêÜ 
ìå ôçí ÅéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ ìðïñåß íá êáôáäåé÷èåß ìÝóù åíüò ðáñáäåßãìáôïò. 
Åéäéêüôåñá, èá åðé÷åéñçèåß óôç óõíÝ÷åéá íá ðáñïõóéáóèåß ï ôñüðïò ðïõ åöáñ-
ìüóôçêå ìéá åèíïãñáöéêÞ Ýñåõíá óôá ðëáßóéá ôçò ëåéôïõñãßáò åíüò íçðéáãùãåß-
ïõ óôï ïðïßï öïéôïýí ðáéäéÜ ìå êáé ÷ùñßò áíáðçñßá. 

Áðü ôï ÍïÝìâñéï ôïõ 2002 ëåéôïõñãåß óôá ÉùÜííéíá, Ýíá íçðéáãùãåßï, ìå 
óôü÷ï ôçí åöáñìïãÞ åíüò åíôáîéáêïý ìïíôÝëïõ åêðáßäåõóçò. ÁõôÞ ç ÄïìÞ 
õðïóôçñßæåôáé áðü ôïõò ôïðéêïýò óõëëüãïõò áôüìùí ìå åéäéêÝò áíÜãêåò, ôïí 
ôïðéêü óýëëïãï ãïíÝùí êáé ößëùí áôüìùí ìå åéäéêÝò áíÜãêåò, ôï ÐáíåðéóôÞìéï 
Éùáííßíùí, ôç Íïìáñ÷éáêÞ Áõôïäéïßêçóç, ôçí ÔÅÄÊ, êáé áðü ôç Ìçôñüðïëç 
Éùáííßíùí. ÓõãêåêñéìÝíá, ôï Íçðéáãùãåßï áõôü åðéóêÝðôïíôáé ðáéäéÜ çëéêßáò 
áðü 3,5 åôþí ìÝ÷ñé 6 åôþí. ÁíÜìåóá óôá 60 ðáéäéÜ ðïõ öïéôïýí ôá 15 åßíáé ðáé-
äéÜ ìå åéäéêÝò åêðáéäåõôéêÝò áíÜãêåò. Åéäéêüôåñá: 3 ðáñïõóéÜæïõí óýíäñïìï 
Down, 3 íïçôéêÞ õóôÝñçóç, 1 cat cry, 2 óùìáôéêÞ áíáðçñßá, 2 áõôéóìü, 2 ðñïâëÞ-
ìáôá áêïÞò êáé 2 ðáéäéÜ ðáñïõóéÜæïõí ðñïâëÞìáôá óõìðåñéöïñÜò. 

Ìå ôá ðáéäéÜ áõôÜ áðáó÷ïëïýíôáé 4 ðáéäáãùãïß, 4 åéäéêïß Ðáéäáãùãïß, ìéá 
øõ÷ïëüãïò, ìéá ëïãïèåñáðåýôñéá, äýï êïéíùíéêïß ëåéôïõñãïß, ìéá åñãïèåñáðåý-
ôñéá, ôñåéò êïéíùíéêïß öñïíôéóôÝò. ÁíÜ åîÜìçíï, âïçèïýí óôçí åöáñìïãÞ ôïõ 
ðñïãñÜììáôïò 4 öïéôçôÝò ôïõ Ð.Ô.Ä.Å óôá ðëáßóéá ôïõ ãíùóôéêïý áíôéêåéìÝíïõ: 
“ÐáéäáãùãéêÞ ôçò Ýíôáîçò”. Ãéá ëåéôïõñãéêïýò ëüãïõò ôá ðáéäéÜ åßíáé ÷ùñéóìÝ-
íá óå ôÝóóåñéò ïìÜäåò. Óå êÜèå ïìÜäá åßíáé õðåýèõíïé ìéá Ðáéäáãùãüò êáé ìéá 
åéäéêÞ Ðáéäáãùãüò. ÂáóéêÞ áñ÷Þ ôïõ ðñïãñÜììáôïò åßíáé üëåò ïé äñáóôçñéüôç-
ôåò íá ó÷åäéÜæïíôáé êáôÜ ôÝôïéï ôñüðï þóôå íá óôï÷åýïõí óôç óõíåñãáóßá êáé 
óôç óõìðëçñùìáôéêüôçôá. Óôá ðëáßóéá áõôÞò ôçò áñ÷Þò åðéëÝãåôáé Ýíá èÝìá 
êáé êáèïñßæïíôáé äñáóôçñéüôçôåò áíÜëïãá ìå ôéò áíÜãêåò êáé ôéò éêáíüôçôåò 
ôïõ êÜèå ðáéäéïý. Óôü÷ïò äçëáäÞ ôïõ íçðéáãùãåßïõ åßíáé ç áðü êïéíïý ó÷ïëéêÞ 
æùÞ êáé ìÜèçóç ôùí ðáéäéþí ìå êáé ÷ùñßò áíáðçñßá. ÅðïìÝíùò, ìéá Ýñåõíá èá 
Ýðñåðå íá åíôïðßóåé êáé íá áíáäåßîåé ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ óôïé÷åßá ðïõ åðéôñÝ-
ðïõí ôçí õëïðïßçóç áõôÞò ôçò ðáéäáãùãéêÞò ðñüôáóçò êáèþò êáé íá óõìâÜëåé 
óôç äéáôýðùóç ôçò ó÷åôéêÞò èåùñßáò. 

Ãé’ áõôü, óôçí áñ÷éêÞ öÜóç, åðéäéþ÷èçêå íá âéíôåïóêïðåßôáé ôï ìÜèçìá, íá 
ëáìâÜíïíôáé óõíåíôåýîåéò áðü ôïõò åêðáéäåõôéêïýò êáé áðü ôï õðüëïéðï ðñï-
óùðéêü êáèþò êáé íá óõëëÝãïíôáé ðëçñïöïñßåò áíáöïñéêÜ ìå ôéò ó÷Ýóåéò ðïõ 
áíáðôýóóïíôáí áíÜìåóá óôá ðáéäéÜ ìå Þ ÷ùñßò áíáðçñßá. ÅðïìÝíùò ôï ðåäßï 
åèíïãñáöéêÞò Ýñåõíáò åßíáé ç ó÷ïëéêÞ “Ýíôáîç” ôùí ðáéäéþí ìå áíáðçñßá. Óôç 
óõíÝ÷åéá, ìå âÜóç ôïí ôñüðï áîéïëüãçóçò ðïõ ðñïôåßíåé ï Anselm Strauss (1994) 
Ýãéíå ç åðåîåñãáóßá ôïõ åñåõíçôéêïý õëéêïý. Óýíôïìá ãñáðôÜ ó÷üëéá äéáôçñïý-



128 Óðõñßäùí Óïýëçò

óáí ôéò åíôõðþóåéò ðïõ Üöçíáí ïé âéíôåïóêïðÞóåéò óôïí åñåõíçôÞ. Ç áíÜëõóç 
ôùí óêÝøåùí êáôáãñáöüôáí óå “óçìåéùìáôÜñéá”. Ç ìåëÝôç êáé ç áíÜëõóç ôïõ 
åìðåéñéêïý õëéêïý ïäÞãçóáí óôéò ðñþôåò “éäÝåò” êáé “êáôçãïñßåò”· ðñüêåéôáé 
äçëáäÞ ãéá “áíïé÷ôÞ” êùäéêïðïßçóç. ÐáñÜëëçëá, ìÝóù óýãêñéóç åíôïðßóôçêå 
ôï êïéíü óôïé÷åßï áíÜìåóá óôéò óêçíÝò ôçò âéíôåïóêüðçóçò, óôá êåßìåíá óõíå-
íôåýîåùí Þ óå ãñáðôÝò ðáñáôçñÞóåéò ó÷åôéêÜ ìå ôç ãåíéêüôåñç, êáèçìåñéíÞ 
ëåéôïõñãßá ôïõ íçðéáãùãåßïõ”· åäþ Ý÷ïõìå «åðéëåêôéêÞ» êùäéêïðïßçóç.

Ç äéá÷åßñéóç êáé áîéïðïßçóç ôçò äéáöïñåôéêüôçôáò ôùí ðáéäéþí áðïôÝëåóå 
ôåëéêÜ ôç âáóéêÞ êáôçãïñßá áõôÞò ôçò åèíïãñáöéêÞò Ýñåõíáò. Ç äéáöïñåôéêü-
ôçôá Ýãêåéôáé óôéò ðáñáìÝôñïõò ôïõ öýëïõ, ôçò çëéêßáò, ôùí óùìáôéêþí, äéáíï-
çôéêþí êáé øõ÷éêþí ðñïûðïèÝóåùí, ôïõ ðïëéôéóôéêïý õðïâÜèñïõ êáé ôïõ êïé-
íùíéêïý ðåñéâÜëëïíôïò (Biewer 2001). ÌåôÜ áðü ìéá åíäåëå÷Þ áíÜëõóç ôùí 
áíôéëçðôþí öáéíïìÝíùí áîéïëïãÞèçêáí åê íÝïõ üëá ôá óôïé÷åßá êáé áíáäåß-
÷èçêå ç óõìðëçñùìáôéêüôçôÜ ôïõò. Ï Strauss ÷áñáêôçñßæåé áõôÞ ôç äéáäéêáóßá 
ùò “êùäéêïðïßçóç óå Üîïíåò”. Óôá ðëáßóéá áõôÞò ôçò äéáäéêáóßáò öÜíçêå üôé 
ãéá ôçí áîéïðïßçóç ôçò äéáöïñåôéêüôçôáò  áðáéôåßôáé Ýíá ðëÝãìá óôñáôçãéêþí 
óõíåñãáóßáò êáé åîáôïìßêåõóçò êáé ç äüìçóç åíüò “ðïëéôéóìïý êïéíùíéêÞò óõ-
íáíáóôñïöÞò”. 

Ç ðñüôáóç áõôÞ ðñïÝêõøå, áëëÜ êáé åðéâåâáéþèçêå óôç óõíÝ÷åéá ç áðïôåëå-
óìáôéêüôçôÜ ôçò, ìÝóá áðü ôçí ðñïóåêôéêÞ áíÜëõóç ôùí âéíôåïóêïðÞóåùí, ôùí 
óõíåíôåýîåùí êáé ôùí õðüëïéðùí ãñáðôþí ðçãþí. ÓõãêåêñéìÝíá, ç óõíåñãá-
óßá ôùí ðáéäéþí Þôáí öáíåñÞ, ìåôáîý Üëëùí, óå äñáóôçñéüôçôåò êáôáìåñéóìïý 
åñãáóßáò, óôçí êïéíÞ åðßëõóç ðñïâëçìÜôùí ôïõ ôìÞìáôïò áëëÜ êáé êáôÜ ôçí 
ðñïóÝããéóç êïéíþí ìáèçóéáêþí ðåñéå÷ïìÝíùí. ÐáñÜëëçëá, ç “åîáôïìßêåõóç” 
ôïõ ðñïãñÜììáôïò áðïôõðþèçêå óôïõò îå÷ùñéóôïýò ìáèçóéáêïýò óôü÷ïõò ãéá 
êÜèå ðáéäß, óôçí áîéïëüãçóç ôçò åðßäïóçò, óôéò äñáóôçñéüôçôåò ìÜèçóçò, óôá 
õëéêÜ åñãáóßáò ðïõ ÷ñçóéìïðïéïýíôáí, êáèþò êáé óôçí êáôáíüçóç ôïõ ðñïóù-
ðéêïý ñõèìïý ìÜèçóçò. Ï “ðïëéôéóìüò ôçò êïéíùíéêÞò óõíáíáóôñïöÞò”, ùò ìéá 
åðéðëÝïí õðïêáôçãïñßá ôçò âáóéêÞò êáôçãïñßáò “áíôéìåôþðéóç ôçò äéáöïñåôé-
êüôçôáò”, êáôáãñÜöçêå óôçí êáôáíüçóç ôùí áíáãêþí ôïõ êÜèå ðáéäéïý, óôçí 
ôÞñçóç ôùí êïéíùíéêþí êáíüíùí ìå áôïìéêÞ ðñùôïâïõëßá ôïõ êÜèå ðáéäéïý êáé 
óôç äéáìüñöùóç ìéáò ðñïóùðéêÞò ó÷Ýóçò áíÜìåóá óôïí åêðáéäåõôéêü êáé óå  
êÜèå ðáéäß îå÷ùñéóôÜ. Ìå áõôüí ôïí ôñüðï ðñïÝêõøå ç “Ýíôáîç” ùò ç êåíôñéêÞ 
éäÝá ìéáò “èåìåëéùìÝíçò èåùñßáò”. 

Ïé åñåõíçôéêÝò åñãáóßåò áíáöïñéêÜ ìå ôç ëåéôïõñãßá ôùí ÔìçìÜôùí Ýíôá-
îçò ìðïñïýí ôåëéêÜ íá áíáäåßîïõí ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ ìéáò ðáéäáãùãéêÞò, ðïõ 
ðáñïõóéÜæåé åìöáíåßò äéáöïñÝò áðü ôá  ìïíôÝëá åêðáßäåõóçò ðïõ áðåõèýíï-
íôáé åßôå óå ðáéäéÜ ìå áíáðçñßá åßôå óå ðáéäéÜ ÷ùñßò áíáðçñßá. ÄçëáäÞ, ìå 
ìéá ðïëõåðßðåäç åðåîåñãáóßá ôùí äåäïìÝíùí ìðïñåß ç èåùñßá ðïõ áíáöÝñå-
ôáé óôçí ðáéäáãùãéêÞ ôçò Ýíôáîçò íá ãßíåé ðåñéóóüôåñï êáôáíïçôÞ êáé íá áíá-
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äåé÷èïýí ïé áðáñáßôçôåò óõíèÞêåò êáé ðñïûðïèÝóåéò ðïõ èá ôçí êáôáóôÞóïõí 
ðëÞñùò åöáñìüóéìç. Ôï ðñïáíáöåñüìåíï ðáñÜäåéãìá, äçëáäÞ, áðïôåëåß ìéá 
ðñþôç áðüðåéñá åöáñìïãÞò åíüò èåùñçôéêïý ìïíôÝëïõ Ýíôáîçò ðïõ Ý÷åé ùò 
óôü÷ï ôç äéá÷åßñéóç êáé áîéïðïßçóç ôçò äéáöïñåôéêüôçôáò ôùí ðáéäéþí, åíþ 
ìðïñåß ìåëëïíôéêÜ íá áðïôåëÝóåé ôïí êáíüíá ôçò ó÷ïëéêÞò åêðáßäåõóçò. 

4.  Ïé ðñïïðôéêÝò 

Ç åèíïãñáöéêÞ ó÷ïëéêÞ Ýñåõíá Ý÷åé Þäç ðáñÜäïóç äåêáåôéþí óôéò ÇÐÁ áë-
ëÜ êáé óôçí Åõñþðç (Terhart 1979, Stellrecht 1993). Éäéáßôåñá ãéá ôçí åéäéêÞ 
ÐáéäáãùãéêÞ ïé äõíáôüôçôåò ðïõ ðñïêýðôïõí áð’ áõôÞ ôç ìïñöÞ Ýñåõíáò åßíáé 
ðïëëÝò êáé äéÜöïñåò (Eberwein 1987). ¼ìùò ãéá ôç ÷þñá ìáò, áõôüò ï ìåèïäï-
ëïãéêüò ôïìÝáò ðáñáìÝíåé ó÷åäüí Üãíùóôïò, åíþ áêüìç êáé êÜðïéåò, ëéãïóôÝò, 
åñãáóßåò ðïõ Ý÷ïõí áîéïðïéÞóåé áõôü ôï åñãáëåßï öáßíåôáé íá áìöéóâçôïýíôáé 
áðü ôïõò áêñáéöíåßò õðïóôçñéêôÝò ôùí ðïóïôéêþí ìåèüäùí Ýñåõíáò.  

Ç åèíïãñáöéêÞ Ýñåõíá åßíáé ìïñöÞ Ýñåõíáò ãéá “ìåìïíùìÝíåò ðåñéðôþ-
óåéò” êáé åðéêåíôñþíåôáé óå éäñýìáôá, ìåéïíïôéêÝò êïéíüôçôåò Þ óå ìéêñÝò ïìÜ-
äåò áôüìùí. ÐáñÜëëçëá, ç Ýñåõíá ôçò åéäéêÞò ÐáéäáãùãéêÞò âñßóêåôáé êáôÜ 
êáíüíá ìðñïóôÜ óå ðïëýðëïêá ìåèïäïëïãéêÜ ðñïâëÞìáôá, ôá ïðïßá ïöåßëï-
íôáé ìåôáîý Üëëùí óôï åîåéäéêåõìÝíï áíôéêåßìåíü ôçò, óôï ìéêñü áñéèìü äåßãìá-
ôïò êáèþò êáé óôç äõóêïëßá ðñüóâáóçò óôï åñåõíçôéêü ðåäßï. ÅîÜëëïõ, ðïëëÜ 
ìåèïäïëïãéêÜ ðñïâëÞìáôá, ðïõ åìöáíßæïíôáé ïýôùò Þ Üëëùò óôéò êïéíùíéêÝò 
åðéóôÞìåò, ðáñïõóéÜæïíôáé óôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ óå ðéï áêñáßá ìïñöÞ, êá-
èþò áõôÞ áðåõèýíåôáé, êáôÜ êáíüíá, ó’ Ýíá ðåñéâÜëëïí ãåìÜôï óõãêñïýóåéò.

Ç áîéïðïßçóç ôùí åèíïãñáöéêþí ìåèüäùí áðü ôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ ðñï-
ûðïèÝôåé üôé èá ëçöèåß éäéáßôåñá õðüøç ç óõæÞôçóç ðïõ äéåîÜãåôáé, ôüóï óôçí 
Åèíïëïãßá, ôïìÝáò áðü ôïí ïðïßï ðñïÝêõøáí, üóï êáé óôïõò Üëëïõò åðéóôçìï-
íéêïýò êëÜäïõò ðïõ ôéò õéïèÝôçóáí êáé ôéò áíÝðôõîáí ðåñáéôÝñù. Ìå áõôüí ôïí 
ôñüðï èá áðïöåõ÷èåß ìéá ëáíèáóìÝíç åöáñìïãÞ ôïõò. 

Ìå âÜóç ôçí êñéôéêÞ ðïõ áóêÞèçêå óôçí åèíïãñáöéêÞ ìÝèïäï, üóïí áöïñÜ 
óôïí ôïìÝá ôçò Åèíïëïãßáò, ôá ðñïçãïýìåíá 15 ÷ñüíéá, èá ðñÝðåé ôï åèíïãñá-
öéêü êåßìåíï íá áíôéìåôùðßæåôáé ùò êáôáóêåýáóìá ôïõ óõããñáöÝá êáé ü÷é ùò 
áðëÞ áðåéêüíéóç ìéáò ðñáãìáôéêüôçôáò ðïõ åîåëßóóåôáé – ôï ïðïßï åßíáé êáé 
æçôïýìåíï. ÁõôÞ ç êñéôéêÞ ðñÝðåé íá ëáìâÜíåôáé õðüøç êáôÜ ôç “ìåôáöïñÜ” 
ôçò ìåèüäïõ óå êÜèå êïéíùíéêÞ åðéóôÞìç, åðïìÝíùò êáé óôçí åðéóôÞìç ôçò áãù-
ãÞò. ÂÝâáéá, ç Üóêçóç êñéôéêÞò óôç ìÝèïäï äåí óõíåðÜãåôáé ôçí áðüññéøç ôçò 
÷ñÞóçò ôçò óôï ðåäßï ôçò åéäéêÞò ÐáéäáãùãéêÞò. Áñêåß ç ðåñéãñáöÞ ðïõ èá 
ðñïêýðôåé áðü ôçí åèíïãñáöéêÞ ìÝèïäï íá áíôéêáôïðôñßæåé ôç äéáñêÞ åîÝëéîç 
ôçò êáôÜóôáóçò “Üíèñùðïò ìå áíáðçñßá”. 

ÐáñÜëëçëá, èá ðñÝðåé íá áîéïðïéçèåß ç “èåìåëéùìÝíç èåùñßá” ðïõ äéáôýðù-
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óå ï Strauss ìå âÜóç ôéò ðáñáôçñÞóåéò ôùí óýã÷ñïíùí áìåñéêÜíùí åèíïëüãùí 
ó÷åôéêÜ ìå  ôá åèíïãñáöéêÜ êåßìåíá. ÄçëáäÞ, êáëåßôáé ï åñåõíçôÞò íá ëÜâåé 
óïâáñÜ õðüøç ôïõ ôéò ëåðôïìåñåßò õðïäåßîåéò ôïõ Strauss ãéá ôï ÷åéñéóìü ôùí 
åìðåéñéþí ðïõ ðñïêýðôïõí áðü ôï ðåäßï Ýñåõíáò, ãéá ôá âÞìáôá åñãáóßáò ðïõ 
ðñÝðåé íá áêïëïõèÞóåé ìÝ÷ñé ôç äéáôýðùóç èåùñéþí, áëëÜ êáé ãéá ôçí ôåëéêÞ 
ðáñïõóßáóç êáé ôçí óýíôáîç ôùí èåùñçôéêþí êåéìÝíùí. 

Ç ÷ñÞóç ôùí åèíïãñáöéêþí ìåèüäùí óå óõíäõáóìü ìå ôç “èåìåëéùìÝíç èå-
ùñßá” öáßíåôáé üôé áðïôåëåß Ýíáí åíäéáöÝñïíôá êáé áîéüðéóôï ìåèïäïëïãéêü 
ó÷åäéáóìü áíáöïñéêÜ ìå ôçí Ýñåõíá óôçí åéäéêÞ ÐáéäáãùãéêÞ, ï ïðïßïò áðáé-
ôåßôáé ôåëéêÜ íá äïêéìáóôåß êáé óôç ÷þñá ìáò.
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ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí 
ÏéêïãÝíåéá: 

ÄéáöïñÝò ùò ðñïò ÓõãêåêñéìÝíá Êïéíùíéêï-ÄçìïãñáöéêÜ ×áñáêôçñéóôéêÜ

Ðåñßëçøç: 

Ôï âáóéêü åíäéáöÝñïí ôçò óõãêåêñéìÝíçò åñãáóßáò åóôéÜæåôáé óôéò åêôéìÞóåéò ôùí ìáèçôþí 
ãéá ôç óõíïëéêÞ áíáôñïöïäüôçóç ðïõ ëáìâÜíïõí áðü ôïõò «óçìáíôéêïýò Üëëïõò» (ãïíåßò, åê-
ðáéäåõôéêïýò êáé óõììáèçôÝò). Ïé åêôéìÞóåéò áõôÝò ìåëåôþíôáé óå ó÷Ýóç ìå óõãêåêñéìÝíá êïé-
íùíéêï-äçìïãñáöéêÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôùí ìáèçôþí, üðùò åßíáé ôï öýëï, ç ó÷ïëéêÞ âáèìßäá, 
ï ðëçèõóìüò ôçò ãåùãñáöéêÞò ðåñéï÷Þò ôïõ ó÷ïëåßïõ ôïõò, ïé åðáããåëìáôéêÝò-áêáäçìáúêÝò 
öéëïäïîßåò ôïõò, ôï ðëÞèïò ôùí áäåëöþí ôïõò êáé ôï êïéíùíéêü ðñïößë ôçò ïéêïãÝíåéÜò ôïõò 
(åðÜããåëìá ðáôÝñá êáé ìïñöùôéêü åðßðåäï ãïíÝùí).2 Óôü÷ï ôçò Ýñåõíáò óõíéóôÜ ç áíÜäåéîç 
ôùí ó÷Ýóåùí ôùí ÷áñáêôçñéóôéêþí áõôþí ìå (ôéò åêôéìÞóåéò ôùí ìáèçôþí ãéá) ôç óõíïëéêÞ áíá-
ôñïöïäüôçóç ðïõ ëáìâÜíïõí áðü ôïí Üìåóï êïéíùíéêü ôïõò ðåñßãõñï, êáèþò ïé ó÷Ýóåéò áõôÝò 
åßíáé ðéèáíü íá åðåíåñãïýí êáèïñéóôéêÜ óôç äéáìüñöùóç ôçò âïýëçóçò êáé ôçò äñÜóçò ôïõò, 
ðñïäéáãñÜöïíôáò ôçí åîÝëéîç êáé äéáìüñöùóç ïëüêëçñçò ôçò ðñïóùðéêüôçôÜò ôïõò.

ÌáèçôÝò (Í≈2.450) ó÷ïëåßùí ôçò Çðåßñïõ, ðïõ öïéôïýóáí óôçí Óô’ ôÜîç ôïõ Äçìïôéêïý êáé 
óôç Â’ ôÜîç ôïõ Ãõìíáóßïõ, êëÞèçêáí íá óõìðëçñþóïõí Ýíá åñùôçìáôïëüãéï áðïôåëïýìåíï 
áðü óõíïëéêÜ 36 åñùôÞìáôá (12 åñùôÞìáôá åðáíáëáìâáíüìåíá ãéá ãïíåßò, åêðáéäåõôéêïýò 
êáé óõììáèçôÝò), ðåñéãñÜöïíôáò ôç óôÜóç ðïõ, êáôÜ ôçí åêôßìçóÞ ôïõò, ôçñïýí áðÝíáíôß ôïõò 
ïé «óçìáíôéêïß Üëëïé» óå ìéá ðïéêéëßá ðåñéóôÜóåùí êáé æçôçìÜôùí. Ôá åõñÞìáôá ôçò óõãêåêñé-
ìÝíçò Ýñåõíáò óõíéóôïýí åñãáëåßï áðïôåëåóìáôéêïý ÷åéñéóìïý êáé åíßó÷õóçò ôùí ìáèçôþí, 
áðü ìÝñïõò ôçò ïéêïãÝíåéáò, ôïõ ó÷ïëåßïõ êáé Üëëùí åéäéêþí óå æçôÞìáôá óõìðåñéöïñÜò êáé 
ðñïóùðéêüôçôáò. ×Üñç óå áõôÜ ôá åõñÞìáôá åîáóöáëßæåôáé ãíþóç êáé åíçìÝñùóç ãéá ôéò åðé-
äñÜóåéò ôçò óõìðåñéöïñÜò êáé ôçò äñÜóçò ôùí «óçìáíôéêþí Üëëùí» óôç óõìðåñéöïñÜ êáé ôç 
äñÜóç ôùí ìáèçôþí, êáèþò êáé ðïëýôéìï õëéêü êáôáëëçëüôåñçò êáé åðáñêÝóôåñçò êáôÜñôéóçò 
êáé ðñïåôïéìáóßáò åéäéêþí êáé ìç, ðñïêåéìÝíïõ íá áíôáðïêñéèïýí ïõóéáóôéêÜ óôéò áíÜãêåò 
êáé ôéò éäéáéôåñüôçôåò ôùí ìáèçôþí.

ËÝîåéò êëåéäéÜ: Áíáôñïöïäüôçóç, ãïíåßò, åêðáéäåõôéêïß, óõììáèçôÝò-óõíïìÞëéêïé, öýëï, 
ó÷ïëéêÞ âáèìßäá, åðáããåëìáôéêüò-áêáäçìáúêüò ðñïóáíáôïëéóìüò, ðëçèõóìüò ãåùãñáöéêÞò 
ðåñéï÷Þò ó÷ïëåßïõ, ðëÞèïò áäåëöþí, êïéíùíéêü ðñïößë ïéêïãÝíåéáò (åðÜããåëìá ðáôÝñá, ìïñ-
öùôéêü åðßðåäï ãïíÝùí), ðñïóùðéêüôçôá.
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2. Μέρος αυτού του άρθρου (οι αναλύσεις που αφορούν στο φύλο, τη σχολική βαθμίδα, τον πλη-
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Pupils’ Perceived Feedback from School and Family: 

Differences in Relation to certain Socio-demographic Characteristics

Summary: 

The main interest of this research is focused on the relation of perceived feedback from significant 
others (educators, schoolmates and parents) with certain socio-demographic characteristics, such 
as gender, school grade, population of school region, professional-academic ambitions, number 
of siblings and family social profile (father’s occupation and parents’ educational background). 
The key aim of this research comprises of the localization and evaluation of possible effects of 
these characteristics on (pupils’ perception of) significant others’ feedback. These effects often 
determine decisively the formation of children’s self-evaluation processes, self-image formation, 
decision making process and their actions, pre-determining, partly, the development of their 
whole personality.

Approximately 2450 pupils from Elementary and Secondary schools of Epirus-Hellas, aged 
11-14 years, were asked to fill in a questionnaire consisting of 36 items (12 items repeated for 
parents, educators and schoolmates), describing the attitude that, according to their opinion, 
their significant others demonstrate towards them on many circumstances. The findings of this 
research can be very useful to school-experts as well as to parents and relatives in supporting 
and enhancing pupils on attitude and personality matters. They can be acquainted with all these 
inner relations and thus can be enabled to intervene effectively, responding to pupils’ individual 
needs and differences.

Key words: perceived feedback, gender, school grade, professional-academic ambitions, 
population of school region, number of siblings, family social profile (father’s occupation, 
parents’ educational background), personality.

θυσμό της γεωγραφικής περιοχής του σχολείου και το κοινωνικό προφίλ) αναφέρεται σε αποτελέσμα-
τα που συμπεριλαμβάνονται στην αδημοσίευτη διδακτορική διατριβή του συγγραφέα του άρθρου. Το 
υπόλοιπο μέρος (οι αναλύσεις που αφορούν στον επαγγελματικό-ακαδημαϊκό προσανατολισμό, το 
πλήθος των αδελφών, το επάγγελμα του πατέρα και το μορφωτικό επίπεδο των γονέων) αναφέρεται σε 
αδημοσίευτα δεδομένα και αναλύσεις της ίδιας έρευνας.
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ÅéóáãùãÞ

Ï ôñüðïò ðïõ ôá ðáéäéÜ êáé ïé Ýöçâïé ðñïóëáìâÜíïõí ôç óõìðåñéöïñÜ êáé ãåíé-
êüôåñá ôç äñÜóç ôùí ãïíÝùí, ôùí åêðáéäåõôéêþí êáé ôùí óõììáèçôþí ôïõò, ïé 
ïðïßïé áðïôåëïýí ôïí «óçìáíôéêü» êïéíùíéêü ôïõò ðåñßãõñï, Ý÷åé Üìåóç ó÷Ýóç 
ìå ôçí ðïéüôçôá êáé ôçí áîßá ðïõ áðïäßäïõí óôç æùÞ êáé ôïí åáõôü ôïõò. Ç åéêü-
íá ðïõ ó÷çìáôßæïõí ãéá ôïí åáõôü ôïõò ôá ðáéäéÜ êáé ïé Ýöçâïé áðïôåëåß, êáôÜ 
ìéá Ýííïéá, áíôáíÜêëáóç ôçò åéêüíáò ðïõ ðñïâÜëëïõí ïé «óçìáíôéêïß Üëëïé» 
ãéá ôá íåáñÜ Üôïìá êáé, êáôÜ óõíÝðåéá, êÜèå åêäÞëùóç ôïõ êïéíùíéêïý ðåñßãõ-
ñïõ áðïôåëåß ìéá øçößäá óôï øçöéäùôü ôçò éäéáßôåñá åõáßóèçôçò ðáéäéêÞò êáé 
åöçâéêÞò áõôïåéêüíáò êáé ðñïóùðéêüôçôáò, åí ãÝíåé. (ÊïëéÜäçò ê.Ü., 2002· Ëå-
ïíôáñÞ, 1996· ÌáêñÞ-Ìðüôóáñç, 2001· ÔóÜêáëçò, 2005· ÔóÜêáëçò & Óïýñëïõ, 
õðü äçì.). Åéäéêüôåñá, åîåôÜæïíôáò êáíåßò ôçí Ýííïéá ôïõ åáõôïý, áíáêáëýðôåé 
üôé ðñüêåéôáé ãéá Ýíá äéáñêþò ìåôáâáëëüìåíï óýíïëï áíôéëÞøåùí êáé ÷áñáêôç-
ñéóôéêþí ðïõ ó÷åôßæïíôáé ìå ôïí ôñüðï ðïõ âéþíåé, áíôéëáìâÜíåôáé êáé áîéïëï-
ãåß ôï êÜèå Üôïìï ôï ðñüóùðü ôïõ óå ó÷Ýóç ìå ôïõò Üëëïõò (Ìðñïýæïò, 2004).

Óýìöùíá ìå ôá ðáñáðÜíù ðñïêýðôåé üôé ç Ýííïéá «åáõôüò» ðåñéëáìâÜíåé 
ôçí Ýííïéá «áõôïáíôßëçøç», ôïí ôñüðï äçëáäÞ ìå ôïí ïðïßï Ýíá Üôïìï áíôéëáì-
âÜíåôáé êáé ïñßæåé ôïí åáõôü ôïõ óå ó÷Ýóç ìå ôçí áíôéìåôþðéóç ðïõ äÝ÷åôáé 
áðü ôïõò Üëëïõò êáèþò êáé ôçí Ýííïéá «áõôïåêôßìçóç», ôç èåôéêÞ Þ áñíçôéêÞ 
äçëáäÞ áõôï-áîéïëüãçóÞ ôïõ (ÄÞìïõ, 1996). Ôï óõìðÝñáóìá áõôü áíáäåéêíýåé 
ôç óðïõäáéüôçôá ôçò áíáôñïöïäüôçóçò ðïõ äÝ÷åôáé Ýíá Üôïìï áðü ôïí êïéíùíé-
êü ôïõ ðåñßãõñï êáé éäéáßôåñá áðü ôïõò «óçìáíôéêïýò Üëëïõò» ãéá ôçí øõ÷éêÞ, 
ðíåõìáôéêÞ êáé óõíáéóèçìáôéêÞ õãåßá êáé éóïññïðßá ôïõ (ÔóÜêáëçò, 2005). Ç 
óõíïëéêÞ, ëïéðüí, áõôïôïðïèÝôçóç-áõôïåéêüíá ôïõ áôüìïõ, áëëÜ êáé ç äñÜóç 
ôïõ óõ÷íÜ åðçñåÜæïíôáé (óõíåéäçôÜ Þ áóõíåßäçôá) áðü ôçí åéêüíá ðïõ ôï Üôï-
ìï ðéóôåýåé ðùò ïé Üëëïé Ý÷ïõí ãé’ áõôü (ÄÞìïõ, 1995 & 1996) Þ ðïõ ôï ßäéï ðñï-
óðáèåß íá ðñïâÜëëåé óôïõò Üëëïõò. Åßíáé, óõíåðþò, ðéèáíü íá óõìðåñéöÝñåôáé 
êáíåßò ìå ôñüðï ðïõ íá ðñïêáëåß ôçí áíáôñïöïäüôçóç ðïõ áíáìÝíåé, åíÝñãåéá 
ðïõ ïíïìÜæåôáé éäéïôåëÞò ðñïêáôÜëçøç (self-serving bias) êáé ó÷åôßæåôáé ìå ôçí 
éäÝá ôçò áõôïåêðëçñïýìåíçò ðñïöçôåßáò.

Ç áõôïåêðëçñïýìåíç ðñïöçôåßá óôçñßæåôáé óôçí Üðïøç üôé ôï Üôïìï áíá-
æçôÜ óôïé÷åßá, ôåêìÞñéá, áíáôñïöïäüôçóç ðïõ åðéâåâáéþíïõí ôï åðßðåäï ôçò 
áõôïáíôßëçøçò êáé ôçò áõôïåêôßìçóçò ðïõ Ý÷åé ãéá ôïí åáõôü ôïõ, áíåîáñôÞôùò 
Üëëùí ðáñáãüíôùí ðïõ ìðïñåß íá ôåßíïõí ðñïò ôçí áðüäïóç ìéáò èåôéêüôåñçò Þ 
ðéï áñíçôéêÞò åéêüíáò ãéá áõôü (Underwood, ÷÷). Ôï Üôïìï ìå ôç óõìðåñéöïñÜ 
ôïõ äåí áíôéäñÜ óôçí «ðñáãìáôéêüôçôá» áëëÜ óôçí áíôßëçøÞ ôïõ ãéá ôçí ðñáã-
ìáôéêüôçôá, üðùò áõôÞ äéáìïñöþíåôáé áðü ôï åóùôåñéêü ðëáßóéï áíáöïñÜò 
ôïõ áôüìïõ, áðü ôïí ôñüðï äçëáäÞ ðïõ åñìçíåýåé êáé áîéïëïãåß ôéò åìðåéñßåò 
ðïõ âéþíåé óå áíôéäéáóôïëÞ ìå ôï ðñüóùðü ôïõ êáé ôá óçìáíôéêÜ ðñüóùðá ôïõ 

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 
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êïéíùíéêïý ôïõ ðåñßãõñïõ, îåêéíþíôáò áðü ðïëý ìéêñÞ ìÜëéóôá çëéêßá (âëÝðå 
Trevarethen, Kokkinaki & Fiamenghi, 1999). Áí ëïéðüí êÜðïéïò Ý÷åé áñíçôéêÞ 
åéêüíá ãéá ôïí åáõôü ôïõ, åßíáé ðéèáíü íá áíáæçôÜ óôïé÷åßá óôçí áíáôñïöïäüôç-
óç ôùí Üëëùí ðïõ íá åðéâåâáéþíïõí üôé êáé ïé Üëëïé Ý÷ïõí áñíçôéêÞ áíôßëçøç 
ãéá ôïí åáõôü ôïõ êáé üôé ôïõ áðïäßäïõí ÷áìçëÞ áîßá. ÁðïôÝëåóìá áõôÞò ôçò êá-
ôÜóôáóçò åßíáé ôá Üôïìá áõôÜ íá ìçí ðéóôþíïõí óôïí åáõôü ôïõò ôßðïôå èåôéêü 
áð’ üóá ôïõò óõìâáßíïõí êáé íá áíáëáìâÜíïõí ôçí ðëÞñç åõèýíç êáé ôéò åíï÷Ýò 
ãéá êáèåôß áñíçôéêü, áêüìç êáé ãéá ôá ìéêñÜ êáé áóÞìáíôá, ìå ðïëý áñíçôéêÝò 
óõíÝðåéåò ãéá ôçí øõ÷éêÞ ôïõò õãåßá. 

Ç Ýííïéá ôçò áíáôñïöïäüôçóçò ðáñáðÝìðåé óôç äñÜóç êáé ôç óõìðåñéöïñÜ 
ôùí áôüìùí ðïõ áðáñôßæïõí ôïí êïéíùíéêü ðåñßãõñï åíüò áôüìïõ. Ðéï óõãêå-
êñéìÝíá, áíáôñïöïäüôçóç, óýìöùíá ìå ôïí Ðáðáäüðïõëï (2003:72-73), óçìáß-
íåé «ëÞøç ðëçñïöïñßáò áðü Ýíá óýóôçìá ó÷åôéêÜ ìå ôá áðïôåëÝóìáôá áíôßóôïé-
÷ùí åíåñãåéþí êáé ôçí üëç ëåéôïõñãßá ôïõ. ÁõôÞ ç ðëçñïöïñßá ÷ñçóéìïðïéåßôáé 
áðü ôï óýóôçìá ãéá ôçí ôñïðïðïßçóç ôçò óõìðåñéöïñÜò ôïõ. […] ï Üíèñùðïò 
åßíáé Ýíá áõôïññõèìéæüìåíï óýóôçìá, áöïý åíåñãåß Þ áíôéäñÜ óôï ðåñéâÜëëïí 
ôïõ ëáìâÜíïíôáò õðüøç ôá äåäïìÝíá ôïõ ðåñéâÜëëïíôïò ðïõ åðéäñïýí óôïí 
ïñãáíéóìü ôïõ ìÝóù êõñßùò ôùí áéóèçôÞñéùí ïñãÜíùí ôïõ, êáé ëáìâÜíïíôáò 
ãíþóç ôùí áðïôåëåóìÜôùí ôùí ðñÜîåþí ôïõ áíôéäñÜ áíôßóôïé÷á Þ ñõèìßæåé ðá-
ñáðÝñá ôç óõìðåñéöïñÜ ôïõ. Ç ãíþóç ôùí áðïôåëåóìÜôùí ôçò óõìðåñéöïñÜò 
ôïõ áðïôåëåß Ýíá åßäïò åðáíáôñïöïäüôçóçò, ðñïêåéìÝíïõ íá áêïëïõèÞóïõí 
íÝåò åíÝñãåéåò Þ áíôéäñÜóåéò». ¸íá áðü ôá óõóôÞìáôá áíáôñïöïäüôçóçò ðïõ 
äÝ÷åôáé Ýíáò ïñãáíéóìüò áöïñÜ óôçí êáôáëëçëüôçôá Þ ôçí áíÜãêç ôñïðïðïßç-
óçò ôçò óõìðåñéöïñÜò ôïõ (ð.÷. áíáãíþñéóç, ÷áìüãåëï, ôéìùñßá ê.ëð.) (Ðáðá-
äüðïõëïò, 2003:72).

Ç áíáôñïöïäüôçóç áðïôåëåß êýñéï ðáñÜãïíôá óõíåéóöïñÜò óôçí øõ÷ïóù-
ìáôéêÞ åõìÜñåéá êáé ôçí ãíùóôéêïðíåõìáôéêÞ åôïéìüôçôá åíüò ïñãáíéóìïý ãéá 
áðüêôçóç íÝùí äåîéïôÞôùí êáé ðáñÝ÷åôáé åßôå ìÝóù ðñïöïñéêþí ðëçñïöïñéþí 
(Magill, Chamberiin & Hall, 1991· McCullagh, 1993· Newell, 1976· Schmidt, 
1991) åßôå ìå ôçí åðßäåéîç ðñïôýðïõ (Bandura, 1969, 1971 & 1989· Landers 
& Landers, 1973· Martens, Burwitz & Zuckerman, 1976· McCullagh, Weiss & 
Ross, 1989· Sheffield, 1961) êáé óõíÞèùò áðïóêïðåß åßôå óôç äéüñèùóç ìéáò 
óõìðåñéöïñÜò åßôå óôçí øõ÷ïðáéäáãùãéêÞ åíßó÷õóÞ ôçò. Ç áíáôñïöïäüôçóç 
óå óõíäõáóìü ìå ôéò ðáñå÷üìåíåò ðëçñïöïñßåò åðåíåñãåß åíèáññõíôéêÜ êáé 
äéïñèùôéêÜ, êéíçôïðïéþíôáò ôï Üôïìï ðñïò ôç ìÜèçóç êáé ôçí áíÜðôõîç ôùí äå-
îéïôÞôùí ôïõ êáé óõìâÜëëåé óôçí åðßôåõîç âåëôéùôéêþí áëëáãþí óôç óõìðåñéöï-
ñÜ êáé ôçí áðüäïóç-åðßäïóÞ ôïõ (ÊïëéÜäçò, 2002· Ìüôôç-Óôåöáíßäç ê.Ü., 1998· 
McCullagh, 1993· Schmidt, 1991). Ç áíáôñïöïäüôçóç ðïõ ðáñÝ÷åôáé ìå ôç ìïñ-
öÞ ôçò ðáñáôÞñçóçò åíüò ðñïôýðïõ, üðùò åßíáé ç óõìðåñéöïñÜ êáé ç äñÜóç 
ôùí «óçìáíôéêþí Üëëùí», áðïôåëåß ìéá óçìáíôéêÞ ðáñÜìåôñï ôçò äéäáóêáëßáò 
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ãéá ôçí ìÜèçóç íÝùí äåîéïôÞôùí êáé ãåíéêüôåñá ãéá ôçí áëëáãÞ ôçò óõìðåñéöï-
ñÜò åíüò áôüìïõ. Ïé McCullagh, Weiss & Ross (1989) äéáìüñöùóáí Ýíá ðñüôõ-
ðï ðáñáôÞñçóçò ãéá ìÜèçóç, ôï ïðïßï åß÷å èåôéêÞ åðßäñáóç üôáí ëáìâÜíïíôáí 
õðüøç ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ áíÜðôõîçò, ôï öýëï, ç åôïéìüôçôá êáé ç åìðåéñßá 
ôïõ ìáèçôÞ. Ï ôñüðïò ìå ôïí ïðïßï ãßíåôáé áíôéëçðôÞ ç áíáôñïöïäüôçóç, áëëÜ 
êáé ï ôñüðïò ðïõ ðáñÝ÷åôáé óõ÷íÜ åðçñåÜæïíôáé áðü ôï êïéíùíéêï-ìïñöùôéêü 
õðüâáèñï ôùí ãïíÝùí/êçäåìüíùí. Åðßäñáóç áêüìç áóêïýí ôá ïéêïãåíåéáêÜ 
÷áñáêôçñéóôéêÜ, ôï éóôïñéêü ôïõ êÜèå ìáèçôÞ, ôá éäéáßôåñá áôïìéêÜ-âéïãñáöé-
êÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôïõ, üðùò çëéêßá, öýëï, ó÷ïëéêÞ ôÜîç, öéëïäïîßåò, ê.ëð., ìå 
áðïôÝëåóìá óõ÷íÜ íá äçìéïõñãåßôáé Ýíá äõóìåíÝò ãéá ôï ìáèçôÞ êëßìá ðïõ, 
ðéèáíþò, íá ôïõ äçìéïõñãÞóåé áðÝ÷èåéá ãéá ôï ó÷ïëåßï êáé ôéò äñáóôçñéüôçôÝò 
ôïõ êáé íá ôïí ïäçãÞóåé óôçí ðáñáßôçóç, ôï óôéãìáôéóìü êáé ôçí ðåñéèùñéïðïß-
çóç (âëÝðå ÔóÜêáëçò, 2005· ÔóÜêáëçò & Óïýñëïõ, õðü äçì.). Ôï åðßðåäï ôçò 
åðéäåîéüôçôáò-óçìáíôéêüôçôáò ôïõ ðñïôýðïõ (ð.÷. ãïíÝáò, åêðáéäåõôéêüò) öáß-
íåôáé, åðßóçò, üôé ìðïñåß íá åðéäñÜóåé êáèïñéóôéêÜ óôç ìÜèçóç êáé óôçí áëëá-
ãÞ ôçò óõìðåñéöïñÜò (Ìðáñæïýêá, ÌðåñãåëÝò & ×áôæç÷áñéóôüò, 2006).

¼óïí áöïñÜ óôïí ôñüðï ðïõ ïé ìáèçôÝò äéáìïñöþíïõí ôçí áõôïáíôßëçøÞ 
ôïõò ãéá ôéò éêáíüôçôåò êáé ôç óõìðåñéöïñÜ ôïõò, Ý÷åé ðáñáôçñçèåß üôé åìöá-
íßæåôáé ìéá äéáöïñïðïßçóç óôçí áíôéêåéìåíéêüôçôÜ ôçò áíÜëïãá ìå ôçí çëéêßá 
ôïõò êáé ôï âáèìü áëëçëåðßäñáóçò êáé óõíáíáóôñïöÞò ìå Üëëá åíÞëéêá Üôïìá. 
Ãéá ðáñÜäåéãìá, ôá ìéêñÜ ðáéäéÜ óõ÷íÜ õðåñåêôéìïýí ôéò éêáíüôçôåò êáé ôçí 
áðüäïóÞ ôïõò. ×ùñßò éäéáßôåñç åîÞãçóç, óõ÷íÜ èåùñïýí üôé óõìðåñéëáìâÜíï-
íôáé áíÜìåóá óôïõò êáëýôåñïõò ìáèçôÝò ôçò ôÜîçò ôïõò, áêüìç êé áí ïé åðéäü-
óåéò ôïõò åßíáé ðïëý ÷áìçëÝò. Ðéóôåýïõí, åðßóçò, üôé ç ðñïóðÜèåéá óõíéóôÜ 
ôïí ðéï êáèïñéóôéêü ðáñÜãïíôá ãéá ôéò åðéôõ÷ßåò Þ ôéò áðïôõ÷ßåò ôïõò, åîáóöá-
ëßæïíôáò Ýíá éó÷õñü êßíçôñï ãéá íá óõíå÷ßóïõí ôçí ðñïóðÜèåéÜ ôïõò. Êáèþò, 
üìùò, ïé ìáèçôÝò ìåãáëþíïõí, ôá ìçíýìáôá ðïõ ëáìâÜíïõí áðü ôçí ïéêïãÝíåéá 
êáé ôï ó÷ïëåßï ôïõò óôáäéáêÜ áëëÜæïõí. ÓôáäéáêÜ óõíåéäçôïðïéïýí üôé äßíå-
ôáé ðåñéóóüôåñç Ýìöáóç óôéò éêáíüôçôÝò ôïõò ùò óçìáíôéêÝò ðçãÝò åðéôõ÷ßáò Þ 
áðïôõ÷ßáò áð’ üóç äßíåôáé óôçí ðñïóðÜèåéÜ ôïõò. Ôá ðáéäéÜ ìáèáßíïõí íá áîéï-
ëïãïýí ôéò ðñáãìáôéêÝò åìðåéñßåò ôïõò ÷ñçóéìïðïéþíôáò óå ìåãÜëï âáèìü ôçí 
áíáôñïöïäüôçóç ðïõ äÝ÷ïíôáé áðü ôïõò Üëëïõò êáé ðñïâáßíïõí óå êïéíùíéêÝò 
óõãêñßóåéò ìå ôïõò óõììáèçôÝò ôïõò. Áõôü áðïäåéêíýåé üôé ïé ðåðïéèÞóåéò ãéá 
ôçí áðïôåëåóìáôéêüôçôÜ ôïõò óå óõãêåêñéìÝíïõò ôïìåßò ãßíïíôáé ðéï áêñéâåßò 
êáé ñåáëéóôéêÝò ìå ôç óõìâïëÞ-åðßäñáóç ôçò áíáôñïöïäüôçóçò ôïõ êïéíùíéêïý 
ðåñßãõñïõ. (Boekaerts, 2002· âëÝðå åðßóçò ÄÞìïõ, 2002 êáé ÊïëéÜäçò, 1996, 
1997 & 2002).

ÌåãÜëïò áñéèìüò åñåõíçôéêþí ðïñéóìÜôùí ôïíßæïõí ôçí êáèïñéóôéêÞ óç-
ìáóßá ôçò áíáôñïöïäüôçóçò, éäéáßôåñá ãéá ôçí ïéêïãåíåéáêÞ êáé ó÷ïëéêÞ æùÞ 
ôùí ìáèçôþí. ÌáèçôÝò ðïõ ðßóôåõáí, ëüãù ðñïóùðéêÞò åìðåéñßáò, üôé ç áîéï-
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ëüãçóç êáé ç êñéôéêÞ ôùí Üëëùí óõìâÜëëåé óôçí áêáäçìáúêÞ êáé ðñïóùðéêÞ 
âåëôßùóÞ ôïõò, áðÝêôçóáí ðåñéóóüôåñåò ãíþóåéò áðü ü,ôé Üëëïé ìáèçôÝò ïé 
ïðïßïé åñìÞíåõáí ôçí áîéïëüãçóç êáé ôçí êñéôéêÞ ôùí Üëëùí ùò äåßêôåò ôçò 
«åîõðíÜäáò» ôïõò êáé ôçò ìåëëïíôéêÞò «åðéôõ÷ßáò» ôïõò, åýñçìá ðïõ áöïñÜ 
ðåñéóóüôåñï óå ìáèçôÝò ìå ÷áìçëÝò åðéäüóåéò (ÊïëéÜäçò, ê.Ü., 2002· Newman 
& Schwager, 1995). Åðßóçò, ìáèçôÝò ôùí ïðïßùí ç áíáôñïöïäüôçóç áöïñïý-
óå óôïõò âáèìïýò êáé ñõèìéæüôáí êõñßùò ìÝóù áõôþí, öÜíçêå üôé óõíå÷ßæïõí 
íá ôïõò ÷ñçóéìïðïéïýí óôçí åíÞëéêç æùÞ ôïõò ùò êñéôÞñéï åêôßìçóçò ôçò áîß-
áò ôïõò êáé óýãêñéóçò ôïõ åáõôïý ôïõò ìå ôïõò Üëëïõò. Áíôßèåôá, ìáèçôÝò ðïõ 
ëÜìâáíáí áíáôñïöïäüôçóç ìå ôç ìïñöÞ åîåéäéêåõìÝíùí ó÷ïëßùí êáé ïäçãéþí, 
êñßíïõí üôé ç áîéïëüãçóç êáé ç êñéôéêÞ ôïõò åðÝôñåøå íá âåëôéùèïýí óå óõãêå-
êñéìÝíïõò ôïìåßò, åíþ áíôéêåéìåíéêÜ åìöÜíéóáí ìåãáëýôåñç ðñüïäï áðü ôïõò 
ðñþôïõò (Butler, 1987). Ç åðéóêüðçóç ôçò ó÷åôéêÞò âéâëéïãñáößáò äåß÷íåé üôé 
ç ïñèÜ ðáñå÷üìåíç èåôéêÞ áíáôñïöïäüôçóç ôùí ìáèçôþí óõìâÜëëåé óôç âåëôß-
ùóç ôçò ðñïóðÜèåéáò ðïõ êáôáâÜëëïõí, ôïõ áðïôåëÝóìáôïò ôçò ðñïóðÜèåéÜò 
ôïõò êáé, êõñßùò, ôïõ ôñüðïõ áíôßëçøçò êáé ÷åéñéóìïý ôçò åêÜóôïôå áðïôõ÷ßáò 
êáé áñíçôéêÞò áîéïëüãçóçò áðü ôñßôïõò (Black, 2003).

Áí ïé ìáèçôÝò íéþóïõí üôé äÝ÷ïíôáé áñíçôéêÞ áíáôñïöïäüôçóç, áõôü Ý÷åé áñ-
íçôéêü áíôßêôõðï óôçí áõôïáíôßëçøç êáé ôçí áõôïåêôßìçóÞ ôïõò3 (Underwood, 
÷÷· ÔóÜêáëçò, 2005). Ç óõìðåñéöïñÜ, ì’ Üëëá ëüãéá, èåùñåßôáé áðïôÝëåóìá ôïõ 
ôñüðïõ óýìöùíá ìå ôïí ïðïßï ïé åìðåéñßåò Ý÷ïõí äéáìïñöþóåé, áíáðôýîåé êáé 
ôñïðïðïéÞóåé Ýíá Üôïìï ìÝóá óôçí ðñïóðÜèåéá ðïõ êÜíåé ôï ßäéï íá ðñïóôáôÝ-
øåé ìå äéÜöïñïõò ôñüðïõò ôçí áõôïáíôßëçøÞ ôïõ áðü ôçí áðåéëÞ ôùí åìðåéñéþí 
ðïõ åßíáé áóýìöùíåò ìå áõôÞ (ËåïíôáñÞ, 1996· Ìðñïýæïò, 2004· Karademas 
& Kalantzi-Azizi, 2004). Óýìöùíá ìå ôá ðáñáðÜíù, ç áõôïáíôßëçøç, Ýôóé üðùò 
äéáìïñöþíåôáé õðü ôçí åðßäñáóç ôçò áíáôñïöïäüôçóçò ðïõ äÝ÷åôáé Ýíá Üôïìï 
áðü ôï ðåñéâÜëëïí ôïõ, áíáäåéêíýåôáé ùò êáèïñéóôéêüò äõíáìéêüò ðáñÜãïíôáò 
äéáìüñöùóçò ôçò óõìðåñéöïñÜò (ËåïíôáñÞ, 1996· ÌáêñÞ-Ìðüôóáñç, 1999· 
Ôñéëßâá & Chimienti, 2002· Dickerson, 2000· Wylie, 1974©1961). Ç äéáèÝóéìç 
âéâëéïãñáößá åðéóçìáßíåé, åðßóçò, üôé ç áñíçôéêÞ áõôïáíôßëçøç ó÷åôßæåôáé ìå 
óõìðôþìáôá êáôÜèëéøçò, ãåãïíüò ðïõ ó÷åôßæåôáé Üìåóá ìå ôçí áíáôñïöïäüôç-
óç ðïõ ëáìâÜíïõí ôá Üôïìá (Seroczynski, Cole & Maxwell, 1997:586-597). Áõôü 
åðéâåâáéþíåé ôç óðïõäáéüôçôá ôçò áíáôñïöïäüôçóçò ãéá ôçí øõ÷ïêïéíùíéêÞ 

3. Κατά τη διάρκεια μιας συνέντευξης, ζητήθηκε από μαθητές να αξιολογήσουν τον εαυτό τους 
σε διάφορα ζητήματα. Όταν αξιολογούσαν τον εαυτό τους θετικά, δέχονταν, με λανθάνοντα τρόπο, 
θετική ανατροφοδότηση, ενώ όταν αξιολογούσαν τον εαυτό τους αρνητικά, ο ερευνητής παρέμενε σιω-
πηλός. Κατά τη εξέλιξη της συνέντευξης, η αυτοαντίληψη και αυτοεκτίμησή τους αυξανόταν σταθερά 
(έδιναν ολοένα και θετικότερες απαντήσεις) σε σχέση με μια άλλη ομάδα μαθητών (ομάδα ελέγχου), η 
οποία δεν δέχθηκε τέτοιας μορφής διαφοροποιημένη ανατροφοδότηση (Underwood, χχ).
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áíÜðôõîç êáé åîÝëéîç ôùí ìáèçôþí êáé êáèéóôÜ åðéâåâëçìÝíç ôç óõóôçìáôéêÞ 
ðñïåôïéìáóßá êáé êáôÜñôéóç ãïíÝùí êáé åéäéêþí ãéá ðáñï÷Þ êáôÜëëçëçò õðï-
óôÞñéîçò êáé áãùãÞò óôïõò ìáèçôÝò (×áôæç÷ñÞóôïõ, 2004· Cole, Maxwell & 
Martin, 1997:55-70). 

Ùò áðüññïéá ôùí ðáñáðÜíù ðñïêýðôåé üôé õðÜñ÷åé óôåíÞ ó÷Ýóç áíÜìåóá 
óôçí áíáôñïöïäüôçóç áðü ìÝñïõò ôïõ «óçìáíôéêïý» êïéíùíéêïý ðåñßãõñïõ êáé 
óôç óõìðåñéöïñÜ/äñÜóç ôùí ìáèçôþí. Åðßóçò, áíáäåéêíýåôáé ìéá áíÜãêç ìåëÝ-
ôçò êáé åîåýñåóçò ôñüðùí áðïôåëåóìáôéêÞò áîéïðïßçóçò ôùí ó÷åôéêþí ìå ôçí 
áíáôñïöïäüôçóç ðëçñïöïñéþí êáé ãíþóåùí ðñïò üöåëïò ôçò ïëüðëåõñçò áíÜ-
ðôõîçò êáé åîÝëéîçò ôùí ðáéäéþí êáé ôùí åöÞâùí. Ôï ãåãïíüò áõôü ôáõôü÷ñïíá 
áíáäåéêíýåé ôçí áíÜãêç ìéáò, üóï ôï äõíáôüí, ðéï óõãêñïôçìÝíçò ìåëÝôçò ôçò 
«ðñáãìáôéêÞò» áíáôñïöïäüôçóçò ðïõ äÝ÷ïíôáé ïé ìáèçôÝò óôï ó÷ïëåßï êáé ôï 
óðßôé, ôçò ó÷Ýóçò ôçò ìå ôéò åðéëïãÝò óõìðåñéöïñÜò êáé äñÜóçò ôùí ìáèçôþí 
êáé, âåâáßùò, ôùí äõíáôïôÞôùí áîéïðïßçóçò áõôÞò ôçò ãíþóçò, ðñïêåéìÝíïõ êÜ-
èå ðñïëçðôéêÞ Þ «èåñáðåõôéêÞ» øõ÷ïêïéíùíéêÞ-ðáéäáãùãéêÞ ðáñÝìâáóç íá 
óôçñßæåôáé óå áîéüðéóôåò êáé Ýãêõñåò åðéóôçìïíéêÝò âÜóåéò êáé íá ïäçãåß óå 
ïõóéáóôéêÜ áðïôåëÝóìáôá ðñïò üöåëïò ôùí ßäéùí ôùí ìáèçôþí.

Óôü÷ïò – ÕðïèÝóåéò Åñãáóßáò

Âáóéêüò óôü÷ïò êáé áíôéêåßìåíï ìåëÝôçò ôçò ðáñïýóáò åñãáóßáò åßíáé ç áíÜäåé-
îç ôùí åðéäñÜóåùí ðïõ áóêïýíôáé óôç óõìðåñéöïñÜ/äñÜóç êáé åí ãÝíåé óôçí 
ðñïóùðéêüôçôá ôùí ìáèçôþí áðü ôçí áíáôñïöïäüôçóç ðïõ äÝ÷ïíôáé óôï ó÷ï-
ëåßï êáé ôï óðßôé, õðü ôçí åðßäñáóç óõãêåêñéìÝíùí êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêþí 
÷áñáêôçñéóôéêþí ôïõò. Ç ìåëÝôç ôçò ó÷Ýóçò ôùí ÷áñáêôçñéóôéêþí áõôþí ìå ôçí 
áíáôñïöïäüôçóç ðïõ ïé ßäéïé ïé ìáèçôÝò åêôéìïýí üôé äÝ÷ïíôáé áðü ôïõò «óçìá-
íôéêïýò Üëëïõò» óôï ó÷ïëåßï êáé óôï óðßôé, óôï÷åýåé óôçí áíÜäåéîç ôçò áîßáò 
ôïõò ãéá ôç ìåëÝôç ôçò áíèñþðéíçò óõìðåñéöïñÜò êáé äñÜóçò, êáèþò áõôÜ ïõ-
óéáóôéêÜ ðñïóäéïñßæïõí ôïõò âáóéêïýò üñïõò êáé ôéò ðñïûðïèÝóåéò ôçò áíèñþ-
ðéíçò áëëçëåðßäñáóçò êáé óõìðåñéöïñÜò êáé êáô’ åðÝêôáóç ðñïóäéïñßæïõí ôéò 
óõíèÞêåò äéáìüñöùóçò ôçò áíèñþðéíçò ðñïóùðéêüôçôáò. Ç ãíþóç ôùí óõãêå-
êñéìÝíùí ó÷Ýóåùí êáé (áëëçë)åðéäñÜóåùí ìðïñåß íá óõìâÜëåé óôçí ïñãÜíùóç 
áðïôåëåóìáôéêüôåñùí ðñïëçðôéêþí Þ «èåñáðåõôéêþí» øõ÷ïêïéíùíéêþí-ðáéäá-
ãùãéêþí ðáñåìâÜóåùí ìå óôü÷ï ôçí õðïóôÞñéîç êáé åíßó÷õóç ðáéäéþí êáé åöÞ-
âùí ìáèçôþí. 

Ðñþôï âÞìá óôçí ðñïóðÜèåéá áõôÞ áðåôÝëåóå ç ó÷åäßáóç åíüò åñãáëåßïõ 
ìÝôñçóçò-áðïôýðùóçò ôçò åêôßìçóçò ôùí ìáèçôþí ãéá ôçí áíáôñïöïäüôçóç 
ðïõ ëáìâÜíïõí áðü ôïõò «óçìáíôéêïýò Üëëïõò». Åðüìåíï âÞìá Þôáí ç åðéëïãÞ 
- åíôïðéóìüò åêåßíùí ôùí êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêþí ÷áñáêôçñéóôéêþí ðïõ öáß-
íåôáé íá ó÷åôßæïíôáé ìå ôçí åêôßìçóç ôùí ìáèçôþí ãéá ôçí áíáôñïöïäüôçóç ðïõ 
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ëáìâÜíïõí áðü ôïí «óçìáíôéêü» êïéíùíéêü ôïõò ðåñßãõñï. ÔÝôïéá êïéíùíéêï-
äçìïãñáöéêÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôùí ìáèçôþí áðïôåëïýí, óýìöùíá ìå ôç äéåèíÞ 
âéâëéïãñáößá (Cheng & Chan, 2004· Spinath & Spinath, 2005· Hay & Ashman, 
2003· Rosenberg, 1995· Walberg & Paik, 2000), ôï öýëï, ç ó÷ïëéêÞ âáèìßäá óôçí 
ïðïßá öïéôïýí, ï ðëçèõóìüò ôçò ãåùãñáöéêÞò ðåñéï÷Þò ôïõ ó÷ïëåßïõ ôïõò, ï 
åðáããåëìáôéêüò-áêáäçìáúêüò ðñïóáíáôïëéóìüò ôïõò êáèþò êáé ïñéóìÝíá ïéêï-
ãåíåéáêÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ, üðùò ôï åðÜããåëìá ôïõ ðáôÝñá, ôï ìïñöùôéêü åðß-
ðåäï ôçò ìçôÝñáò êáé ôïõ ðáôÝñá, åí ãÝíåé, äçëáäÞ, ôï êïéíùíéêü ðñïößë ôçò 
ïéêïãÝíåéáò4 êáé ôï ðëÞèïò ôùí áäåëöþí ðïõ Ý÷åé ï ìáèçôÞò. Ôåëåõôáßï âÞìá 
áðåôÝëåóå ç ìåôáôñïðÞ ôçò óõíïëéêÞò áíáôñïöïäüôçóçò óå ìßá óõíå÷Þ ìåôá-
âëçôÞ êáé ï Ýëåã÷ïò áíåîáñôçóßáò ôçò óå ó÷Ýóç ìå êáèÝíá áðü ôá ðáñáðÜíù 
êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôùí ìáèçôþí.

Ïé åñåõíçôéêÝò õðïèÝóåéò ðïõ åîåôÜóôçêáí óõíïøßæïíôáé óôá åîÞò: Ïé åêôé-
ìÞóåéò ôùí ìáèçôþí ãéá ôç ÓõíïëéêÞ Áíáôñïöïäüôçóç ðïõ äÝ÷ïíôáé (áðü ãï-
íåßò, óõììáèçôÝò, åêðáéäåõôéêïýò) äåí åßíáé áíåîÜñôçôåò áðü 1) ôï öýëï, 2) 
ôç ó÷ïëéêÞ âáèìßäá óôçí ïðïßá öïéôïýí, 3) ôïí ðëçèõóìü ôçò ãåùãñáöéêÞò ðå-
ñéï÷Þò ôïõ ó÷ïëåßïõ ôïõò, 4) ôïí åðáããåëìáôéêü-áêáäçìáúêü ðñïóáíáôïëéóìü 
ôïõò, 5) ôï åðÜããåëìá ôïõ ðáôÝñá ôïõò, 6) ôï ìïñöùôéêü åðßðåäï ôïõ ðáôÝñá 
ôïõò, 7) ôï ìïñöùôéêü åðßðåäï ôçò ìçôÝñáò ôïõò, 8) ôï êïéíùíéêü ðñïößë ôçò 
ïéêïãÝíåéÜò ôïõò êáé 9) ôï ðëÞèïò ôùí áäåëöþí ôïõò.

ÌÝèïäïò

Ç óõãêåêñéìÝíç Ýñåõíá áðïôåëåß ìéá åõñåßáò êëßìáêáò ðïóïôéêÞ Ýñåõíá ìå åñù-
ôçìáôïëüãéï, ìå óôü÷ï ôç ìåëÝôç ôçò ó÷Ýóçò ôçò ÓõíïëéêÞò Áõôïáíôßëçøçò ðïõ 
(åêôéìïýí üôé) äÝ÷ïíôáé ìáèçôÝò Óô’ ôÜîçò Äçìïôéêïý êáé Â’ ôÜîçò Ãõìíáóßïõ 
áðü ó÷ïëåßá ôçò Çðåßñïõ ìå óõãêåêñéìÝíá êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêÜ ÷áñáêôçñé-
óôéêÜ ôïõò.

Äåßãìá

H Ýñåõíá ðñáãìáôïðïéÞèçêå óôïõò ôÝóóåñéò Íïìïýò ôçò Çðåßñïõ (âëÝðå ÃñÜ-
öçìá 1). ÓõãêåêñéìÝíá, áðü ôï óõíïëéêü äåßãìá ôùí 2432 ìáèçôþí, 565 (23,2%) 
ðñïÝñ÷ïíôáé áðü ó÷ïëåßá ôïõ Íïìïý ¢ñôáò, 364 (15,0%) ìáèçôÝò áðü ó÷ïëåßá 

4. Το κοινωνικό προφίλ της οικογένειας (ΚΠΟ) υπολογίστηκε με βάση το επάγγελμα του πατέ-
ρα (ΕΠ) και το μορφωτικό επίπεδο του πατέρα (ΜΕΠ) και της μητέρας (ΜΕΜ). Η σύμπτυξη των 
τριών ανεξαρτήτων μεταβλητών (ΕΠ, ΜΕΠ, και ΜΕΜ) έγινε με μοριοδότηση των τιμών καθεμιάς και 
στη συνέχεια με υπολογισμό του αθροίσματος για κάθε μαθητή (για περισσότερα βλέπε Meulemann, 
1979:39-61 και Τσάκαλης, 2005). 
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ôïõ Íïìïý Èåóðñùôßáò, 1055 (43,4%) áðü ôá ÉùÜííéíá êáé 448 (18,4%) áðü 
ôçí ÐñÝâåæá.

ÃñÜöçìá 1. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôïí Íïìü

¼óïí áöïñÜ óôç Ó÷ïëéêÞ Âáèìßäá (âëÝðå ÃñÜöçìá 2), óõììåôåß÷áí ìáèç-
ôÝò êáé ìáèÞôñéåò ôçò Óô’ ôÜîçò ôïõ Äçìïôéêïý ó÷ïëåßïõ êáé ôçò Â’ ôÜîçò ôïõ Ãõ-
ìíáóßïõ.5 Áðü ôï óõíïëéêü äåßãìá6 ôùí 2432 ìáèçôþí óôïõò ïðïßïõò äéáíåìÞèç-
êå ôï åñùôçìáôïëüãéï, 1213 (49,9%) Þôáí ìáèçôÝò ôçò Óô´ ôÜîçò ôïõ Äçìïôéêïý 
êáé 1219 (50,1%) Þôáí ìáèçôÝò ôçò Â´ ôÜîçò ôïõ Ãõìíáóßïõ.

ÃñÜöçìá 2. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôç Ó÷ïëéêÞ Âáèìßäá

5. Τεκμηριώνοντας την επιλογή αυτή επισημαίνεται ότι οι μαθητές της Στ’ τάξης έχουν ενδιαφέρον 
ως δείγμα του μαθητικού πληθυσμού καθώς βρίσκονται σε ηλικία κατά την οποία έχουν διαμορφώσει 
τουλάχιστον μια αρχική εικόνα για τον εαυτό τους. Παράλληλα, έχουν ήδη διανύσει μια μακρά περίο-
δο συμμετοχής στις δραστηριότητες του σχολείου και της οικογένειας, έχοντας έτσι αρκετή εμπειρία 
σχετικά με τη συμπεριφορά των άλλων απέναντί τους και εν γένει με την ανθρώπινη αλληλεπίδραση. 
Οι μαθητές της Β’ τάξης του Γυμνασίου έχουν επιλεγεί ως μια εναλλακτική-συμπληρωματική ομάδα 
εκπροσώπων της Δευτεροβάθμιας Γυμνασιακής Εκπαίδευσης, με δύο χρόνια περισσότερη εμπειρία 
και «απόσταση» από τα δεδομένα των μαθητών της Στ’ τάξης του Δημοτικού.

6. Η δειγματοληπτική μέθοδος που ακολουθήθηκε ήταν η τυχαία επιλογή δεσμίδων εντός συγκε-
κριμένων στρωμάτων του πληθυσμού. Τεχνικά θα περιέγραφε κανείς τη μέθοδο ως πολυσταδιακή 
δειγματοληψία κατά δεσμίδες (Φίλιας, 1996:413-431). Συγκεκριμένα, επιλέχθηκαν τα χαρακτηριστικά 
νομός, πληθυσμός γεωγραφικής περιοχής, σχολική βαθμίδα, πλήθος σχολικών τμημάτων και φύλο. 
Στόχος ήταν η συγκέντρωση περίπου 2000 ερωτηματολογίων, απαραίτητη προϋπόθεση για έρευνες σε 
πληθυσμούς κάτω των 10.000 ατόμων (Κατσίλλης, 1998:163-183), όπως είναι ο μαθητικός πληθυσμός 
της έρευνάς μας. Υπολογίστηκε, λοιπόν, η αναλογία του συνολικού μαθητικού πληθυσμού σε κάθε 
νομό κατά βαθμίδα και φύλο. Στη συνέχεια, εντός των στρωμάτων αυτών υπολογίστηκε η αναλογία 

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 
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Åðßóçò, áðü ôïõò 2424 ìáèçôÝò ðïõ ðñïóäéüñéóáí ôï öýëï ôïõò, 1212 (49,8%) 
Þôáí áãüñéá êáé 1212 (49,8%) Þôáí êïñßôóéá (âëÝðå ÃñÜöçìá 3).

ÃñÜöçìá 3. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôï Öýëï

¼óïí áöïñÜ óôïí ðëçèõóìü ôçò ãåùãñáöéêÞò ðåñéï÷Þò ôùí ó÷ïëåßùí (âëÝ-
ðå ÃñÜöçìá 4), 1112 (45,7%) ìáèçôÝò öïéôïýóáí óå ó÷ïëåßá áóôéêþí ðåñéï-
÷þí, 580 (23,8%) ìáèçôÝò óå ó÷ïëåßá çìéáóôéêþí ðåñéï÷þí êáé 740 (30,4%) 
ìáèçôÝò óå ó÷ïëåßá áãñïôéêþí ðåñéï÷þí.

ÃñÜöçìá 4. 
ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôïí Ðëçèõóìü ôçò ÃåùãñáöéêÞò Ðåñéï÷Þò

Ó÷åôéêÜ ìå ôéò åðáããåëìáôéêÝò-áêáäçìáúêÝò öéëïäïîßåò ôùí ìáèçôþí ìåôÜ 
ôçí ïëïêëÞñùóç ôçò õðï÷ñåùôéêÞò 9÷ñïíçò åêðáßäåõóçò, áðü ôïõò 2432 ìáèç-
ôÝò ðïõ áðÜíôçóáí óôç ó÷åôéêÞ åñþôçóç (âëÝðå ÃñÜöçìá 5), 112 (4,6%) ìá-
èçôÝò äÞëùóáí üôé èÝëïõí íá åñãáóèïýí áìÝóùò, 610 (25,1%) üôé èá Þèåëáí 
ðñþôá íá ôåëåéþóïõí ôï Ëýêåéï êáé ìåôÜ íá åñãáóèïýí, åíþ 1555 (63,9%) äÞ-

του μαθητικού πληθυσμού σε αστικές, ημιαστικές και αγροτικές γεωγραφικές περιοχές, ανάλογα με τα 
επίσημα στοιχεία της Εθνικής Στατιστικής Υπηρεσίας για τα Δημοτικά Διαμερίσματα κάθε περιοχής, 
σύμφωνα με τα κριτήρια διάκρισης των περιοχών σε αστικές (πάνω από 10.000 κάτοικοι), ημιαστικές 
(2.000-10.000 κάτοικοι) και αγροτικές (μέχρι 2000 κάτοικοι). Τέλος, υπολογίστηκε η αναλογία του μα-
θητικού πληθυσμού στο πλήθος των σχολικών τμημάτων σε κάθε γεωγραφική περιοχή και κατόπιν επι-
λέχθηκαν τυχαία όσο το δυνατόν περισσότερα σχολικά τμήματα από διαφορετικές σχολικές μονάδες 
μέχρι του απαιτούμενου αριθμού μαθητών, προκειμένου να εξασφαλισθεί η αντιπροσωπευτικότητα 
του δείγματος ακόμα και σε επίπεδο γειτονιάς της ίδιας γεωγραφικής περιοχής.
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ëùóáí ðùò èá Þèåëáí íá óðïõäÜóïõí. ÔÝëïò, 155 (6,4%) ìáèçôÝò áðÜíôçóáí 
üôé ôåëåéþíïíôáò ôï ÃõìíÜóéï èá Þèåëáí íá êÜíïõí êÜôé äéáöïñåôéêü áðü ôá 
ðáñáðÜíù. Ïé ðåñéóóüôåñïé äÞëùíáí ôçí ðñïôßìçóÞ ôïõò ãéá Ýíá êáëëéôå÷íéêü 
Þ ÷åéñùíáêôéêü åðÜããåëìá, ãåãïíüò ðïõ, êáôÜ ðÜóá ðéèáíüôçôá, ôïõò åíôÜóóåé 
óå ìéá êáôçãïñßá ðáñüìïéá ìå ôç äåýôåñç, ðïõ áíôß ôïõ Ëõêåßïõ ðåñéëáìâÜ-
íåé Üëëïõ åßäïõò «êáôÜñôéóç» ìå Ýìöáóç óôçí åðáããåëìáôéêÞ åêðáßäåõóç (ð.÷. 
ÉÅÊ, ÊÅÊ, ÔÅÅ, ó÷ïëÝò ÏÁÅÄ, ê.ï.ê.).

ÃñÜöçìá 5. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôéò ÅðáããåëìáôéêÝò-ÁêáäçìáúêÝò 
Öéëïäïîßåò ôùí Ìáèçôþí

Ó÷åôéêÜ ìå ôçí êáôáíïìÞ ôïõ äåßãìáôïò ùò ðñïò ôçí åðáããåëìáôéêÞ êáôç-
ãïñßá7 óôçí ïðïßá áíÞêåé ï ðáôÝñáò ôùí ìáèçôþí (âëÝðå ÃñÜöçìá 6), áðü 
ôïõò 2380 ìáèçôÝò ðïõ ôï ãíùóôïðïßçóáí ìå óáöÞíåéá, 306 (12,6%) ìáèçôÝò 
Þôáí ðáéäéÜ áíþôåñïõ äéåõèõíôéêïý/äéïéêçôéêïý óôåëÝ÷ïõò, 314 (12,9%) ìáèç-
ôÝò Þôáí ðáéäéÜ ôùí ïðïßùí ï ðáôÝñáò áóêïýóå åðéóôçìïíéêü Þ êáëëéôå÷íéêü 
åðÜããåëìá, 86 (3,5%) ìáèçôÝò åß÷áí ðáôÝñá ôå÷íïëüãï Þ ôå÷íéêü âïçèü, 138 
(5,7%) Þôáí ðáéäéÜ õðáëëÞëïõ ãñáöåßïõ, 188 (7,7%) Þôáí ðáéäéÜ ðùëçôÞ/ðáñï-
÷Ýá õðçñåóéþí, 200 (8,2%) åß÷áí ðáôÝñá áãñüôç/êôçíïôñüöï, 743 (30,6%) Þôáí 
ìáèçôÝò ìå ðáôÝñá åéäéêåõìÝíï ôå÷íßôç, 253 (10,4%) åß÷áí ðáôÝñá ÷åéñéóôÞ ìç-
÷áíçìÜôùí, 128 (5,3%) Þôáí ðáéäéÜ áíåéäßêåõôïõ åñãÜôç êáé 24 ìáèçôÝò (1,0%) 
Þôáí ðáéäéÜ óôñáôéùôéêïý.

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 

7. Οι κατηγορίες αντιστοιχούν στις βασικές κατηγορίες επαγγελμάτων που περιλαμβάνονται 
στην αναθεωρημένη «Στατιστική Ταξινόμηση των Κλάδων Οικονομικής Δραστηριότητας - 
(ΣΤΑΚΟΔ-03)» της Εθνικής Στατιστικής Υπηρεσίας ÅëëÜäïò, üðùò ðñïÝñ÷åôáé áðü ôéò áíôßóôïé÷åò 
ïíïìáôïëïãßåò äñáóôçñéïôÞôùí, ôïõ Ãñáöåßïõ ÓôáôéóôéêÞò ôùí ÇíùìÝíùí Åèíþí (ISIC Áíáè. 3.1) 
êáé ôçò ÅõñùðáúêÞò ¸íùóçò (NACE Áíáè. 1.1), êáé åöáñìüæåôáé, óå åèíéêü åðßðåäï, áðü ôçí 1ç 
Éáíïõáñßïõ 2003, óå áíôéêáôÜóôáóç ôçò ðñïçãïýìåíçò ôáîéíüìçóçò ïéêïíïìéêþí äñáóôçñéïôÞôùí, 
ÓÔÁÊÏÄ-91.
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ÃñÜöçìá 6. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôï ÅðÜããåëìá ôïõ ÐáôÝñá

¼óïí áöïñÜ óôï ìïñöùôéêü åðßðåäï ôïõ ðáôÝñá, áðü ôïõò 2224 ìáèçôÝò 
ðïõ ôï äÞëùóáí ìå óáöÞíåéá (âëÝðå ÃñÜöçìá 7), 49 (2,0%) ìáèçôÝò åß÷áí ðá-
ôÝñá ðïõ äåí Ý÷åé ôåëåéþóåé ôï Äçìïôéêü, 486 (20,0%) ìáèçôÝò åß÷áí ðáôÝñá ìå 
õðï÷ñåùôéêÞ åêðáßäåõóç Äçìïôéêïý, 503 (20,7%) äÞëùóáí üôé ï ðáôÝñáò ôïõò 
Ý÷åé ôåëåéþóåé ôï ÃõìíÜóéï, 467 (19,2%) ìáèçôÝò áðÜíôçóáí üôé ôåëåßùóå ôï 
Ëýêåéï Þ ôï åîáôÜîéï ÃõìíÜóéï, åíþ 342 (14,0%) ìáèçôÝò äÞëùóáí üôé Ý÷åé áðï-
öïéôÞóåé áðü êÜðïéá ôå÷íéêÞ/åðáããåëìáôéêÞ ó÷ïëÞ. ÔÝëïò, 377 (15,5%) ìáèç-
ôÝò äÞëùóáí üôé ï ðáôÝñáò ôïõò åßíáé ðôõ÷éïý÷ïò áíþôáôçò åêðáßäåõóçò.

ÃñÜöçìá 7. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôï Ìïñöùôéêü Åðßðåäï ôïõ ÐáôÝñá

Áíôßóôïé÷á, üóïí áöïñÜ óôï ìïñöùôéêü åðßðåäï ôçò ìçôÝñáò, áðü ôïõò 2258 
ìáèçôÝò ðïõ ôï äÞëùóáí ìå óáöÞíåéá (âëÝðå ÃñÜöçìá 8), 36 (1,0%) ìáèçôÝò 
åß÷áí ìçôÝñá ðïõ äåí Ý÷åé ôåëåéþóåé ôï Äçìïôéêü, 438 (18,0%) ìáèçôÝò åß÷áí ìç-
ôÝñá ìå âáóéêÞ åêðáßäåõóç Äçìïôéêïý, 511 (21,0%) äÞëùóáí üôé ç ìçôÝñá ôïõò 
Ý÷åé ôåëåéþóåé ôï ÃõìíÜóéï, åíþ 668 (27,5%) ìáèçôÝò ãíþñéæáí üôé ôåëåßùóå ôï 
Ëýêåéï Þ ôï åîáôÜîéï ÃõìíÜóéï, 198 (8,1%) üôé Ý÷åé áðïöïéôÞóåé áðü êÜðïéá 
ôå÷íéêÞ/åðáããåëìáôéêÞ ó÷ïëÞ êáé, ôÝëïò, 407 (16,7%) ìáèçôÝò äÞëùóáí üôé ç 
ìçôÝñá ôïõò åßíáé ðôõ÷éïý÷ïò áíþôáôçò åêðáßäåõóçò.
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ÃñÜöçìá 8. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôï Ìïñöùôéêü Åðßðåäï ôçò ÌçôÝñáò

ÅðéðëÝïí, áðü ôïõò 2131 ìáèçôÝò ãéá ôïõò ïðïßïõò äéáèÝôïõìå ôá óôïé÷åßá 
ðïõ ÷ñåéÜæïíôáé ãéá ôïí õðïëïãéóìü ôïõ êïéíùíéêïý ðñïößë ôçò ïéêïãÝíåéÜ 
ôïõò, 475 (19,5%) ìáèçôÝò áíÞêïõí óôï ÷áìçëüôåñï êïéíùíéêü ðñïößë, 1155 
(47,5%) ìáèçôÝò áíÞêïõí óôï ìåóáßï êïéíùíéêü ðñïößë êáé 501 (20,6%) ðñï-
Ýñ÷ïíôáé áðü ïéêïãÝíåéåò ðïõ áíÞêïõí óôï áíþôåñï êïéíùíéêü ðñïößë (âëÝðå 
ÃñÜöçìá 9).

ÃñÜöçìá 9. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôï Êïéíùíéêü Ðñïößë ôçò ÏéêïãÝíåéáò

ÔÝëïò, áðü ôïõò 2432 ìáèçôÝò, 136 (5,6%) ìáèçôÝò äåí åß÷áí êáèüëïõ 
áäÝëöéá, 1258 (51,7%) åß÷áí Ýíáí/ìßá áäåëöü/Þ, 635 (26,1%) åß÷áí äýï áäÝë-
öéá, 288 (11,8%) ìáèçôÝò åß÷áí ôñßá áäÝëöéá, åíþ 115 (4,7%) åß÷áí ôÝóóåñá 
áäÝëöéá êáé ðÜíù (âëÝðå ÃñÜöçìá 10).

ÃñÜöçìá 10. ÊáôáíïìÞ ôïõ Äåßãìáôïò ùò ðñïò ôï ÐëÞèïò ôùí Áäåëöþí

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 
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Äïêéìáóßåò

Ôï åñåõíçôéêü åñãáëåßï ðïõ ÷ñçóéìïðïéÞèçêå ãéá ôç óõëëïãÞ ôùí åñåõíçôéêþí 
äåäïìÝíùí åßíáé ç êëßìáêá ôïðïèÝôçóçò-åñùôçìáôïëüãéï8 êëåéóôïý ôýðïõ. Ôï 
óõãêåêñéìÝíï åñùôçìáôïëüãéï åßíáé ðñùôüôõðï9 êáé áðïôåëåßôáé áðü 12 åñùôÞ-
óåéò ðïõ æçôïýí áðü ôïí ìáèçôÞ íá åêôéìÞóåé ðüóï óõ÷íÜ ôá ðñüóùðá ðïõ áðáñ-
ôßæïõí ôïí Üìåóï êïéíùíéêü ôïõ ðåñßãõñï (ãïíåßò, åêðáéäåõôéêïß, óõììáèçôÝò) 
Ý÷ïõí èåôéêÞ óôÜóç áðÝíáíôß ôïõ óå äéÜöïñá æçôÞìáôá. Ïé ßäéåò 12 åñùôÞóåéò 
åðáíáëáìâÜíïíôáé ôñåéò öïñÝò, ãéá åêðáéäåõôéêïýò, óõììáèçôÝò êáé ãïíåßò, 
öèÜíïíôáò óõíïëéêÜ ôéò 36 åñùôÞóåéò. Óå êÜèå åñþôçóç ôïõ åñùôçìáôïëïãßïõ 
ï ìáèçôÞò êÜíåé ìéá äÞëùóç, ç ïðïßá áíôéóôïé÷åß óå ìéá áðü ôéò ðÝíôå ðáñáêÜ-
ôù åðéëïãÝò: Ðïëý óõ÷íÜ (=1), Óõ÷íÜ (=2), ÊÜðïõ-êÜðïõ (=3), ÓðÜíéá (=4), 
ÐïôÝ (=5). Ç äÞëùóç áíôéóôïé÷åß óôçí åêôßìçóç ôïõ ìáèçôÞ ãéá ôç óõ÷íüôçôá 
èåôéêÞò áíáôñïöïäüôçóçò ðïõ äÝ÷åôáé óå óõãêåêñéìÝíï æÞôçìá áðü óõãêåêñé-
ìÝíç êáôçãïñßá «óçìáíôéêþí Üëëùí». ¼óï ìéêñüôåñç åßíáé ç ìÝóç ôéìÞ ( ) 
ôüóï èåôéêüôåñç åßíáé ç áíáôñïöïäüôçóç ðïõ ëáìâÜíåé ï ìáèçôÞò.

Ðßíáêáò 1. ÌïñöÞ ôùí ÅñùôÞóåùí ÓõíïëéêÞò Áíáôñïöïäüôçóçò

ÌåôñÞóåéò - ÁíÜëõóç ÄåäïìÝíùí

ÓôáôéóôéêÝò ìÝèïäïé – ôå÷íéêÝò

Ç óôáôéóôéêÞ áíÜëõóç ôùí äåäïìÝíùí ðñáãìáôïðïéÞèçêå ìå ôç ÷ñÞóç ôïõ åîåé-
äéêåõìÝíïõ ãéá ôéò êïéíùíéêÝò åðéóôÞìåò ëïãéóìéêïý óôáôéóôéêÞò áíÜëõóçò SPSS 

8. Για περισσότερα πάνω στις υπάρχουσες ψυχομετρικές κλίμακες και την ψυχοδιαγνωστική αξιο-
λόγηση βλέπε Σταλίκας, Τριλίβα & Ρούσση, 2002 και Κομίλη, 1989·  Javeau, 1996· Κουλάκογλου, 
1998 και Χατζηχρήστου, 2004, αντίστοιχα.

9. Το ερωτηματολόγιο είναι πρωτότυπο και δεν είναι σταθμισμένο στον Ελληνικό πληθυσμό. Ωστό-
σο, τα ευρήματά του είναι γενικεύσιμα στον μαθητικό πληθυσμό της Ηπείρου, καθώς, με πιλοτικές 
έρευνες που προηγήθηκαν, έχει διορθωθεί και προσαρμοστεί στον συγκεκριμένο πληθυσμό, ενώ η 
τελική έρευνα έγινε σε αντιπροσωπευτικό δείγμα (~30%) του συνολικού μαθητικού πληθυσμού της 

ÂÜëå Ýíá  × óôï êïõôÜêé        ôçò 
áðÜíôçóçò ðïõ óïõ ôáéñéÜæåé:

Ðïëý 
Óõ÷íÜ

Óõ÷íÜ
ÊÜðïõ-
êÜðïõ

ÓðÜíéá ÐïôÝ

1. Ðüóï óõ÷íÜ óïõ ëÝíå «ìðñÜâï»: 1 2 3 4 5

a.                    ïé äÜóêáëïé/êáèçãçôÝò  óïõ;

â.    ïé óõììáèçôÝò Þ ïé óõììáèÞôñéÝò óïõ;

ã.                                    ïé ãïíåßò  óïõ;



149

v. 12.010. ÊáôÜ ôçí åðåîåñãáóßá ôùí äåäïìÝíùí ðïõ óõãêåíôñþèçêáí, ðñáãìá-
ôïðïéÞèçêáí ôüóï ìïíïìåôáâëçôÝò-ðåñéãñáöéêÝò üóï êáé äéìåôáâëçôÝò-óõãêñé-
ôéêÝò áíáëýóåéò.

¼óïí áöïñÜ óôéò ìïíïìåôáâëçôÝò áíáëýóåéò, áõôÝò åß÷áí ùò óôü÷ï ôçí ðå-
ñéãñáöÞ ôùí ðñùôïãåíþí äåäïìÝíùí êáé ôçí ðáñïõóßáóç ôùí âáóéêþí ÷áñá-
êôçñéóôéêþí ôïõò (êáôáíïìÝò óõ÷íïôÞôùí, ðïóïóôÜ êáé óôáôéóôéêïýò äåßêôåò, 
üðùò ìÝóç ôéìÞ, ôõðéêÞ áðüêëéóç, óõíôåëåóôÞò äéÜêñéóçò ê.Ü.), Ýôóé üðùò áõôÜ 
åìöáíßæïíôáé óôïí ðßíáêá 4. Åðßóçò, áöïý åðéâåâáéþèçêå üôé ðëçñïýíôáí ïé ôõ-
ðéêÝò ðñïûðïèÝóåéò, ðñáãìáôïðïéÞèçêå ðáñáãïíôéêÞ áíÜëõóç (factor analysis) 
ìå ôç ìÝèïäï ôùí êýñéùí óõíéóôùóþí (principal axes) êáé ãéá ôçí ðåñéóôñïöÞ 
ôùí áîüíùí åöáñìüóôçêå ç ìÝèïäïò Varimax. Ç ìÝèïäïò áõôÞ ïäÞãçóå óå ïìá-
äïðïßçóç ìåìïíùìÝíùí ìåôáâëçôþí, óõãêñïôþíôáò ôïõò ëåãüìåíïõò ðáñÜãï-
íôåò. Óôç óõíÝ÷åéá õðïëïãßóôçêå ç ìÝóç ôéìÞ ôùí ìåôáâëçôþí ôùí ðáñáãüíôùí 
óõìðôýóóïíôÜò ôïõò õðü ôç ìïñöÞ íÝùí óõíå÷þí ìåôáâëçôþí, ôéò ïðïßåò ÷åéñé-
óôÞêáìå áñãüôåñá ùò åîáñôçìÝíåò. (Coakes & Steed, 1999· Kinnear & Gray, 
1994·, ÔóÜíôáò ê.Ü., 1999). 

¼óïí áöïñÜ óôéò äéìåôáâëçôÝò áíáëýóåéò, áõôÝò åß÷áí ùò óôü÷ï ôçí åîÝôá-
óç ôçò áíåîáñôçóßáò áíÜìåóá óå æåýãç ìåôáâëçôþí. Ôï ìÝãåèïò ôïõ äåßãìáôïò, 
óýìöùíá ìå ôï êåíôñéêü ïñéáêü èåþñçìá, ìáò åðÝôñåøå íá åöáñìüóïõìå ìå-
èüäïõò ðáñáìåôñéêÞò óôáôéóôéêÞò, ðáñáêÜìðôïíôáò ôïõò åëÝã÷ïõò ôçò êáíïíé-
êÞò êáôáíïìÞò ôùí ìåôáâëçôþí. Áíáëõôéêüôåñá, åöáñìüóôçêå ç ìÝèïäïò ôçò 
óýãêñéóçò ôùí ìÝóùí ôéìþí ôçñþíôáò ôéò ðñïûðïèÝóåéò êáé ôïõò ðåñéïñéóìïýò 
åöáñìïãÞò ôïõò. Åéäéêüôåñá, åöáñìüóôçêå ç ìÝèïäïò ôçò óýãêñéóçò ôùí ìÝóùí 
ôéìþí ìå ôç äïêéìáóßá t (t-test) ãéá ôéò äé÷ïôïìéêÝò (äßôéìåò) ìåôáâëçôÝò Þ ç ìÝèï-
äïò ôçò ÁíÜëõóçò Äéáêýìáíóçò êáôÜ Ýíáí ðáñÜãïíôá (Ïne-Way ANOVA) ãéá 
ôéò ðåñéðôþóåéò ìåôáâëçôþí ìå ðåñéóóüôåñá ôùí äýï åðéðÝäùí, êáèþò õðÞñ÷å 
ïìïéïãÝíåéá äéáóðïñÜò (ïìïóêåäáóôéêüôçôá), ïðüôå äåí ÷ñåéÜóôçêå íá ÷ñçóé-
ìïðïéÞóïõìå ôï Robust Tests of Equality of Means Welch. Ïé ìÝèïäïé áõôÝò, 
ùóôüóï, åîåôÜæïõí ìÝóù ôïõ F-test êáôÜ ðüóï õößóôáôáé ìéá óôáôéóôéêþò óç-
ìáíôéêÞ äéáöïñÜ áíÜìåóá óå ìéá áíåîÜñôçôç êáé ìéá åîáñôçìÝíç ìåôáâëçôÞ, 

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 

Ηπείρου (στοιχεία ενάρξεως σχολικού έτους 2002-2003, κατά το οποίο πραγματοποιήθηκε η έρευνα). 
Η χορήγηση του ερωτηματολογίου πραγματοποιήθηκε από τον ίδιο τον ερευνητή-συγγραφέα σε μα-
θητές σχολικών τμημάτων που είχαν οριστεί κατά τη δειγματοληψία. Οι ερωτήσεις που περιείχε το 
ερωτηματολόγιο αναφέρονται στον πίνακα 4, ενώ αντίγραφα του ερωτηματολογίου είναι στη διάθεση 
κάθε ενδιαφερομένου.

10. Για λεπτομέρειες σχετικά με τις παραμετρικές και μη στατιστικές μεθόδους επεξεργασίας 
δεδομένων, την επιλογή των στατιστικών δοκιμασιών, τις προϋποθέσεις τους κ.ο.κ., βλέπε Aiken, 
1996· Coakes & Steed, 1999· Howitt & Crammer, 2001· Kinnear & Gray, 1994· Litwin, 1995· Rust & 
Golombok, 1989· Sprinthall, 1991· Ρούσσος & Τσαούσης, 2002· Τσάντας κ.ά., 1999· Χατζηχρήστου, 
2004· και Ρετινιώτης, 2004.
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÷ùñßò íá ðáñÝ÷ïõí êáìéÜ ðëçñïöïñßá ó÷åôéêÜ ìå ôéò äéáöïñÝò ìåôáîý ôùí åðé-
ðÝäùí ôçò êáôçãïñéêÞò ìåôáâëçôÞò. Ãéá ôïí åíôïðéóìü áõôþí ôùí äéáöïñþí 
(ôùí a posteriori äõáäéêþí óõãêñßóåùí) ÷ñçóéìïðïéÞèçêå ç ôå÷íéêÞ ôùí ðïëëá-
ðëþí óõãêñßóåùí êõñßùò ìå ôç ìÝèïäï Scheffé ή LSD. (Coakes & Steed, 1999· 
Kinnear & Gray, 1994·, ÔóÜíôáò ê.Ü., 1999).

ÁíÜëõóç äåäïìÝíùí

Ç ÓõíïëéêÞ Áíáôñïöïäüôçóç (ÓÁ) óõíéóôÜ ôï ìÝóï üñï ôñéþí ðáñáãüíôùí ïé 
ïðïßïé ðñïÝêõøáí ìå ôç ìÝèïäï ôçò áíÜëõóçò ðáñáãüíôùí ìåôÜ áðü äïêéìáóôé-
êÝò áíáëýóåéò ôùí óõíïëéêÜ 36 ìåôáâëçôþí-åñùôÞóåùí. Ïé óõãêåêñéìÝíïé ðá-
ñÜãïíôåò ìå ôéò áíôßóôïé÷åò öïñôßóåéò ôùí ìåôáâëçôþí11 ðïõ ôïõò óõãêñïôïýí, 
öáßíïíôáé óôçí ðñþôç óôÞëç ôïõ ðßíáêá 4 (âëÝðå Öïñôßá) êáé åßíáé åðáñêþò 
ìåãáëýôåñåò áðü ôá êáôþôåñá åðéôñåðüìåíá üñéá 0,30 (Schuchard-Fisher ê.Ü., 
1982:258). Óôïí ßäéï ðßíáêá ðáñïõóéÜæïíôáé êáé ïé ìÝóåò ôéìÝò (

n
), ïé ôõðéêÝò 

áðïêëßóåéò (S
n
) êáé ïé óõíôåëåóôÝò äéÜêñéóçò12 (r

it
) ôùí 36 óõíïëéêÜ ìåôáâëç-

ôþí, ïé ïðïßïé áíôáðïêñßíïíôáé óôá áðáéôïýìåíá üñéá (0,20 Ýùò 0,80) (Kinnear 
& Gray, 1994· Coakes & Steed, 1999· Ìðñïýæïò, 2002:137). Ôï óõíïëéêü ðïóï-
óôü äéáóðïñÜò ðïõ åîçãïýí êáé ïé 3 ðáñÜãïíôåò ôçò ÓÁ ìáæß áíÝñ÷åôáé óôï 
42,379%. ÌåôÜ ôçí ïëïêëÞñùóç ôçò áíÜëõóçò ðáñáãüíôùí, ðñáãìáôïðïéÞèçêå 
Ýëåã÷ïò áîéïðéóôßáò ìå ôï óõíôåëåóôÞ åóùôåñéêÞò óõíÝðåéáò alpha ôïõ Cronbach 
óå êÜèå ðáñÜãïíôá ÷ùñéóôÜ, ðñïêåéìÝíïõ íá åîáóöáëßóïõìå üôé ïé ìåôáâëçôÝò 
ôùí ðáñáãüíôùí ðïõ ðñïÝêõøáí ÷áñáêôçñßæïíôáé, åíôüò ôïõ êÜèå ðáñÜãïíôá, 
áðü åóùôåñéêÞ óõíÝðåéá. ¼óïí áöïñÜ óôç ÓÁ ðïõ åäþ ìáò åíäéáöÝñåé, ï óõ-
íôåëåóôÞò alpha éóïýôáé ìå 0,911 êáé èåùñåßôáé õøçëüò (Litwin, 1995). 

ÁðïôåëÝóìáôá – ÅõñÞìáôá

Ç óõíå÷Þò ìåôáâëçôÞ ÓÁ ðïõ ðñïÝêõøå áðü  ôç óýìðôõîç ôùí 36 ìåôáâëçôþí, 
óå êëßìáêá áðü 1 Ýùò 5 [Ðïëý óõ÷íÜ (=1), Óõ÷íÜ (=2), ÊÜðïõ-êÜðïõ (=3), 
ÓðÜíéá (=4), ÐïôÝ (=5)], Ý÷åé ìÝóç ôéìÞ =2,2953 (S=0,5436). Óôï óçìåßï 
áõôü õðåíèõìßæïõìå üôé üóï ìéêñüôåñç åßíáé ç ìÝóç ôéìÞ ôüóï èåôéêüôåñç åßíáé 
ç áíáôñïöïäüôçóç ðïõ ëáìâÜíïõí ïé ìáèçôÝò. Ôï ãåãïíüò áõôü äåß÷íåé üôé ïé 
ìáèçôÝò åêôéìïýí ôçí ÓÁ ðïõ äÝ÷ïíôáé áðü ôïí êïéíùíéêü ôïõò ðåñßãõñï ùò 

11. Συγκεκριμένα, οι ερωτήσεις Ε1-Ε12 ανήκουν στον 1ο παράγοντα, οι Ε13-Ε24 στο 2ο παράγο-
ντα, οι Ε25-Ε36 στον 3ο παράγοντα, όπως φαίνεται και στον πίνακα 4.

12. Οι συντελεστές διάκρισης (rit) των ερωτήσεων εξετάζουν-αποκαλύπτουν το βαθμό δυσκολίας 
τους και πρέπει να ικανοποιούν συγκεκριμένα κριτήρια (2<rit<8), προκειμένου οι ερωτήσεις να μη 
θεωρούνται ούτε πολύ εύκολες-αυτονόητες, ούτε πολύ δύσκολες-ακατανόητες.

Ðáíáãéþôçò É. ÔóÜêáëçò
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óõãêñáôçìÝíá èåôéêÞ, ìïëïíüôé áõôÞ ç åêôßìçóç ðïéêßëåé áíÜìåóá óôéò äéáöï-
ñåôéêÝò «ðçãÝò» ôçò áíáôñïöïäüôçóçò, ìåôáîý äçëáäÞ åêðáéäåõôéêþí, óõììá-
èçôþí êáé ãïíÝùí. Åéäéêüôåñá, áèñïßæïíôáò ôéò áðáíôÞóåéò ôùí ìáèçôþí áíÜ 
åñþôçóç, óôç èåôéêÞ ðëåõñÜ ôùí åñùôÞóåùí (Ðïëý Óõ÷íÜ + Óõ÷íÜ) ðñïêýðôåé 
ôïõëÜ÷éóôïí Ýíá ðïóïóôü ôçò ôÜîåùò ôïõ 26,7% Þ 29,8% ôùí ìáèçôþí ðïõ åêôé-
ìÜ üôé äÝ÷åôáé áñêåôÜ óõ÷íÜ èåôéêÞ áíáôñïöïäüôçóç (óõãêåêñéìÝíá áðü ôïõò 
åêðáéäåõôéêïýò) óå êÜðïéï æÞôçìá (âëÝðå Å213 Þ Å1014) ôï ïðïßï öôÜíåé óå Üë-
ëåò ðåñéðôþóåéò (áðü ôïõò ãïíåßò) Ýùò ôï 95,1% Þ 96,4% (âëÝðå Å2515 & Å3016). 
Áíôßèåôá, ç åíôåëþò áñíçôéêÞ åêôßìçóç (ÐïôÝ) ãéá ôç óõ÷íüôçôá èåôéêÞò áíá-
ôñïöïäüôçóçò öôÜíåé ìÝ÷ñé ôï 31,0% ôùí ìáèçôþí (âëÝðå Å10) (óõãêåêñéìÝíá 
áöïñÜ óôïõò åêðáéäåõôéêïýò). 

¸ëåã÷ïé Áíåîáñôçóßáò ôçò ÓÁ áðü ôéò áíåîÜñôçôåò ìåôáâëçôÝò
Áêïëïõèïýí ïé Ýëåã÷ïé áíåîáñôçóßáò ôçò ÓÁ ìå äßôéìåò-äé÷ïôïìéêÝò áíåîÜñôç-
ôåò ìåôáâëçôÝò.

Ðßíáêáò 2. Óõãêñßóåéò ìÝóùí ôéìþí ÓÁ ìå äßôéìåò-äé÷ïôïìéêÝò ìåôáâëçôÝò

(êñßóéìç ðéèáíüôçôá: *p<=0,01, ** 0,01<p<0,05)

1. Ó÷ïëéêÞ Âáèìßäá (ÓÂ): Ç óýãêñéóç ôùí ìÝóùí ôéìþí ôçò ÓÁ ùò ðñïò ôç 
ÓÂ óôçí ïðïßá áíÞêïõí ïé ìáèçôÝò, Ýäåéîå (âëÝðå ÃñÜöçìá 11) üôé õðÜñ÷åé 
óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ äéáöïñÜ (Z=-5,834, p<=0,000) ìåôáîý ìáèçôþí Äçìï-
ôéêïý ( =2,2267) êáé Ãõìíáóßïõ ( =2,3604). 

2. Öýëï (Ö): Óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ äéáöïñÜ, åðßóçò, ðáñáôçñÞèçêå êáé ùò 
ðñïò ôï Ö ôùí ìáèçôþí üóïí áöïñÜ óôç ÓÁ ôïõò. Áíáëõôéêüôåñá, ç óýãêñéóç 
ôùí ìÝóùí ôéìþí áíÝäåéîå (âëÝðå ÃñÜöçìá 11) üôé õðÜñ÷åé óôáôéóôéêþò óçìá-
íôéêÞ äéáöïñÜ (Z=-2,247, p<=0,025) ôçò ÓÁ ìåôáîý áãïñéþí ( =2,3211) êáé 
êïñéôóéþí ( =2,2692).

ÁíåîÜñôçôåò ÌåôáâëçôÝò ÓõíïëéêÞ Áíáôñïöïäüôçóç
t-test (Æ) df p<=

1. Ó÷ïëéêÞ Âáèìßäá (ÓÂ) -5,834 2217 0,000*
2. Öýëï (Ö) 2,247 2210 0,025*

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 

13. Ε2 = Πόσο συχνά σου κάνουν τα χατίρια οι  εκπαιδευτικοί σου;
14. Ε10 = Πόσο συχνά σου λένε ότι είσαι «όμορφο παιδί» οι  εκπαιδευτικοί σου;
15. Ε25 = Πόσο συχνά χαίρονται όταν πετύχεις κάτι σημαντικό οι γονείς σου ;
16. Ε30 = Πόσο συχνά σου εκδηλώνουν την αγάπη τους οι γονείς σου;
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Óôç óõíÝ÷åéá ðáñïõóéÜæïíôáé ïé Ýëåã÷ïé áíåîáñôçóßáò ôçò ÓÁ ìå ôéò ðïëõå-
ðßðåäåò-ðïëýôéìåò áíåîÜñôçôåò ìåôáâëçôÝò17.

Ðßíáêáò 3. Óõãêñßóåéò ìÝóùí ôéìþí ÓÁ êáé Á ìå ðïëõåðßðåäåò-ðïëýôéìåò ìåôáâëçôÝò

(êñßóéìç ðéèáíüôçôá: *p <=, 01, ** ,01< p < ,05)

3. Ðëçèõóìüò ÃåùãñáöéêÞò Ðåñéï÷Þò Ó÷ïëåßïõ (ÐÃÐÓ): Ôá åñåõíçôéêÜ 
äåäïìÝíá êáé ïé áíáëýóåéò äåí áíÝäåéîáí êáìßá óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ óõó÷Ý-
ôéóç ìåôáîý ÓÁ ôùí ìáèçôþí êáé ÐÃÐÓ (F=1,779, p<=0, 169).

4. Åðáããåëìáôéêüò-Áêáäçìáúêüò Ðñïóáíáôïëéóìüò (ÅÁÐ): Ç ÓÁ ôùí ìáèç-
ôþí ó÷åôßæåôáé óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÜ ìå ôïí ÅÁÐ ôïõò (F=16,460, p<=0,001). 
ÅîåôÜæïíôáò óõãêñéôéêÜ ôç ìÝóç ôéìÞ ôçò ÓÁ ìåôáîý ôùí ôéìþí ôïõ ÅÁÐ ìå ôç 
ìÝèïäï ôïõ Scheffé (βλέπε Γράφημα 12), áíáäåéêíýåôáé óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ 
äéáöïñÜ ìåôáîý üóùí ìáèçôþí äÞëùóáí üôé èÝëïõí íá öïéôÞóïõí óôï Ðáíåðé-
óôÞìéï ( =2,2395) óå óýãêñéóç ìå üóïõò äÞëùóáí üôé èÝëïõí íá ôåëåéþóïõí 
ôï Ëýêåéï êáé ìåôÜ íá åñãáóèïýí ( =2,3752) (p<=0,001), íá åñãáóèïýí áìÝ-

ÁíåîÜñôçôåò ÌåôáâëçôÝò ÓõíïëéêÞ Áíáôñïöïäüôçóç
O-W Anova (F) p<=

3. Ðëçèõóìüò ÃåùãñáöéêÞò Ðåñéï÷Þò Ó÷ïëåßïõ (ÐÃÐÓ) 1,779 0,169
4. Åðáããåëìáôéêüò-Áêáäçìáúêüò Ðñïóáíáôïëéóìüò(ÅÁÐ) 16,460 0,001*
5. ÅðÜããåëìá ÐáôÝñá (ÅÐ) 2,154 0,001*
6. Ìïñöùôéêü Åðßðåäï ÐáôÝñá (ÌÅÐ) 4,902 0,001*
7. Ìïñöùôéêü Åðßðåäï ÌçôÝñáò (ÌÅÌ) 4,228 0,001*
8. Êïéíùíéêü Ðñïößë ÏéêïãÝíåéáò (ÊÐÏ) 9,920 0,001*
9. ÐëÞèïò Áäåëöþí (ÐÁ) 2,965 0,019**

17. Στοιχεία, όπως οι τυπικές αποκλίσεις (Sn) της μέσης τιμής της ΣΑ σε κάθε επίπεδο των ανεξάρ-
τητων μεταβλητών και ο τρόπος υπολογισμού των διαφόρων επιπέδων του ΚΠΟ, δεν έχουν περιλη-
φθεί στο κείμενο για λόγους οικονομίας, ωστόσο, είναι στη διάθεση κάθε ενδιαφερόμενου.

Γράφηµα 11. Μέση Τιµή ΣΑ ανά Σχολική Βαθµίδα και Φύλο
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Γράφηµα 12. Μέση Τιµή ΣΑ ανά Επίπεδο Επαγγελµατικού-Ακαδηµαϊκού Προσανατολισµού

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 

óùò ( =2,4175) (p<=0,020) Þ íá êÜíïõí êÜôé Üëëï ( =2,4889) (p<=0,001).

5. ÅðÜããåëìá ÐáôÝñá (ÅÐ): Ôï ÅÐ ó÷åôßæåôáé óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÜ ìå ôç 
ÓÁ (F=2,154, p<=0,001). ÅîåôÜæïíôáò óõãêñéôéêÜ ôç ìÝóç ôéìÞ ôçò ÓÁ ìåôáîý 
ôùí ôéìþí ôïõ ÅÐ ìå ôç ìÝèïäï LSD (âëÝðå ÃñÜöçìá 13), ãßíåôáé öáíåñü üôé 
ïé ìáèçôÝò ôùí ïðïßùí ï ðáôÝñáò åßíáé áíåéäßêåõôïò åñãÜôçò ( =2,3952) äéá-
öÝñïõí óçìáíôéêÜ ùò ðñïò ôç ÓÁ ðïõ åêôéìïýí üôé äÝ÷ïíôáé áðü ôïõò ìáèçôÝò 
ôùí ïðïßùí ï ðáôÝñáò åßíáé óôñáôéùôéêüò ( =2,0772) (p=0,021), åéäéêåõìÝíïò 
ôå÷íßôçò ( =2,2834) (p=0,044), ðùëçôÞò/ðáñï÷Ýáò õðçñåóéþí ( =2,2060) 
(p=0,004), õðÜëëçëïò ãñáöåßïõ ( =2,2117) (p=0,009) Þ áíþôåñï äéïéêçôéêü/
äéåõèõíôéêü óôÝëå÷ïò ( =2,2739) (p<=0,046). Åðßóçò, ïé ìáèçôÝò ôùí ïðïßùí 
ï ðáôÝñáò áó÷ïëåßôáé ìå áãñïôéêÝò/êôçíïôñïöéêÝò åñãáóßåò ( =2,3568) äéáöÝ-
ñïõí óçìáíôéêÜ ùò ðñïò ôç ÓÁ ðïõ åêôéìïýí üôé äÝ÷ïíôáé óå ó÷Ýóç ìå åêåßíïõò 
ôùí ïðïßùí ï ðáôÝñáò åßíáé óôñáôéùôéêüò (p=0,036), ðùëçôÞò/ðáñï÷Ýáò õðçñå-
óéþí (p=0,008) êáé õðÜëëçëïò ãñáöåßïõ (p=0,019). Áêüìç, äéáöïñÝò ùò ðñïò 
ôç ÓÁ åíôïðßæïíôáé ìåôáîý ôùí ìáèçôþí ìå ðáôÝñá ÷åéñéóôÞ ìç÷áíçìÜôùí (
=2,3360) óå ó÷Ýóç ìå ôá ðáéäéÜ ôùí õðáëëÞëùí ãñáöåßïõ (p=0,046) êáé ôùí 
ðùëçôþí/ðáñï÷Ýùí õðçñåóéþí (p=0,046).

Γράφηµα 13. Μέση Τιµή ΣΑ ανά Επαγγελµατικό Επίπεδο Πατέρα
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6. Ìïñöùôéêü Åðßðåäï ÐáôÝñá (ÌÅÐ): Ôï ÌÅÐ ó÷åôßæåôáé óôáôéóôéêþò óç-
ìáíôéêÜ ìå ôç ÓÁ (F=4,902, p<=0,001). ÅîåôÜæïíôáò óõãêñéôéêÜ ôç ìÝóç ôéìÞ 
ôçò ÓÁ ìåôáîý ôùí ôéìþí ôïõ ÌÅÐ ìå ôç ìÝèïäï ôïõ Scheffé (βλέπε Γράφημα 
14), ðñïêýðôåé üôé ïé ìáèçôÝò ôùí ïðïßùí ï ðáôÝñáò Ý÷åé ôåëåéþóåé ôï Äçìïôé-
êü ( =2,3760) äéáöÝñïõí óçìáíôéêÜ ùò ðñïò ôç ÓÁ áðü åêåßíïõò ôùí ïðïß-
ùí ï ðáôÝñáò åßíáé áðüöïéôïò Ëõêåßïõ Þ åîáôáîßïõ Ãõìíáóßïõ ( =2,2158) 
(p=0,002).

7. Ìïñöùôéêü Åðßðåäï ÌçôÝñáò (ÌÅÌ): Ôï ÌÅÌ, åðßóçò, ó÷åôßæåôáé óôá-
ôéóôéêþò óçìáíôéêÜ ìå ôç ÓÁ (F=4,228, p<0,001). ÅîåôÜæïíôáò óõãêñéôéêÜ ôç 
ìÝóç ôéìÞ ôçò ÓÁ ìåôáîý ôùí ôéìþí ôïõ ÌÅÌ ìå ôç ìÝèïäï ôïõ Scheffé (βλέπε 
Γράφημα 15), öáßíåôáé üôé üóïé ìáèçôÝò Ý÷ïõí ìçôÝñá áðüöïéôï ôïõ Ðáíåðé-
óôçìßïõ ( =2,2054) äéáöÝñïõí óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÜ ùò ðñïò ôç ÓÁ ôïõò 
áðü ôá ðáéäéÜ ôùí ïðïßùí ç ìçôÝñá Ý÷åé ôåëåéþóåé ôï Äçìïôéêü ( =2,4436) 
(p=0,008).

8. Êïéíùíéêü Ðñïößë ÏéêïãÝíåéáò (ÊÐÏ): Ç ìåôáâëçôÞ ÊÐÏ áðïôåëåß ôç 
óýìðôõîç ôùí ìåôáâëçôþí ÅÐ, ÌÅÐ êáé ÌÅÌ óå ìßá óõíå÷Þ ìåôáâëçôÞ. Óõíå-
ðþò, üðùò öÜíçêå áðü ôçí ðáñïõóßáóç ôùí åõñçìÜôùí ó÷åôéêÜ ìå ôçí êáèåìßá 
áðü ôéò ìåôáâëçôÝò áðü ôá ïðïßåò ðñïÝñ÷åôáé, ç ÓÁ ôùí ìáèçôþí äéáöïñïðïéåß-

Γράφηµα 15. Μέση Τιµή ΣΑ ανά Μορφωτικό Επίπεδο Μητέρας

Γράφηµα 14. Μέση Τιµή ΣΑ ανά Μορφωτικό Επίπεδο Πατέρα
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ôáé óçìáíôéêÜ áíÜìåóá óôéò ôéìÝò ôùí ôñéþí áõôþí ìåôáâëçôþí. ¼ðùò, ëïéðüí, 
Þôáí áíáìåíüìåíï, ðáñüìïéá åõñÞìáôá ðñïÝêõøáí êáé áðü ôéò óõãêñßóåéò ôçò 
ìÝóçò ôéìÞò ôçò ÓÁ ìåôáîý ôùí ôéìþí ôïõ ÊÐÏ.

ÓõãêåêñéìÝíá, ç ÓÁ ôùí ìáèçôþí ó÷åôßæåôáé óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÜ ìå ôï 
ÊÐÏ (F=9,920,  p<=0,001). ÅîåôÜæïíôáò óõãêñéôéêÜ ôç ìÝóç ôéìÞ ôçò ÓÁ, ìå-
ôáîý ôùí ôéìþí ôïõ ÊÐÏ ìå ôç ìÝèïäï ôïõ Scheffé (βλέπε Γράφημα 16), õðÜñ÷åé 
óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ äéáöïñÜ ìåôáîý ôùí ìáèçôþí ðïõ áíÞêïõí óôï õøçëü-
ôåñï  ÊÐÏ  ( =2,2339)  óå ó÷Ýóç ìå ìáèçôÝò ðïõ áíÞêïõí óôï ìåóáßï  ÊÐÏ 
( =2,2594) (p<=0,001), ü÷é üìùò óå ó÷Ýóç ìå ôïõò ìáèçôÝò ðïõ áíÞêïõí óôï 
÷áìçëüôåñï ÊÐÏ ( =2,3794). ÐáñÜëëçëá, õðÜñ÷åé óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ 
äéáöïñÜ (p<=0,001) ìåôáîý ìáèçôþí ðïõ áíÞêïõí óôï ìåóáßï ÊÐÏ êáé åêåß-
íùí ðïõ áíÞêïõí óôï ÷áìçëüôåñï ÊÐÏ.

9. ÐëÞèïò áäåëöþí (ÐÁ): Ç ÓÁ ôùí ìáèçôþí ó÷åôßæåôáé óôáôéóôéêþò óçìá-
íôéêÜ ìå ôï ÐÁ (F=2,965, p=0,019). ÅîåôÜæïíôáò óõãêñéôéêÜ ôç ìÝóç ôéìÞ ôçò 
ÓÁ ìåôáîý ôùí ôéìþí ôïõ ÐÁ ìå ôç ìÝèïäï LSD (âëÝðå ÃñÜöçìá 17), ðáñá-
ôçñïýìå üôé õðÜñ÷åé óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ äéáöïñÜ ôùí ìáèçôþí ðïõ Ý÷ïõí 
ôÝóóåñá Þ ðáñáðÜíù áäÝëöéá ( =2,4098) óå ó÷Ýóç ìå ôïõò ìáèçôÝò ìå äýï 
áäÝëöéá ( =2,2853) (p=0,034), ìå Ýíá/ìßá áäåëöü/Þ ( =2,2770) (p=0,018) 
Þ óå ó÷Ýóç ìå ôá ìïíá÷ïðáßäéá ( =2,2597) (p=0,037). Óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ 
äéáöïñÜ ôçò ÓÁ ôùí ìáèçôþí õðÜñ÷åé, åðßóçò, ìåôáîý åêåßíùí ðïõ Ý÷ïõí ôñßá 
áäÝëöéá êáé åêåßíùí ðïõ Ý÷ïõí äýï (p=0,031) Þ Ýíá (p=0,010). 

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 

Γράφηµα 16. Μέση Τιµή ΣΑ ανά Επίπεδο Κοινωνικού Προφίλ Οικογένειας

Γράφηµα 17. Μέση Τιµή ΣΑ ανά Πλήθος Αδελφών
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ÓõæÞôçóç

Ôá ðáñáðÜíù åõñÞìáôá óõãêëßíïõí óôï ãåãïíüò üôé ç ÓÁ ðïõ ëáìâÜíïõí ïé 
ìáèçôÝò áðü óçìáíôéêÜ ðñüóùðá ôïõ êïéíùíéêïý ôïõò ðåñßãõñïõ, Ýôóé üðùò 
åêôéìÜôáé áðü ôïõò ßäéïõò, áðïôåëåß Ýíá ìÝãåèïò ôï ïðïßï äéáìïñöþíåôáé óå 
Üìåóç ó÷Ýóç ìå ìéá óåéñÜ êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêþí ÷áñáêôçñéóôéêþí ôïõò, 
üðùò åßíáé ôï öýëï, ç ó÷ïëéêÞ âáèìßäá, ôï ðëÞèïò ôùí áäåëöþí, ôï êïéíùíéêü 
ðñïößë ôçò ïéêïãÝíåéáò, ï åðáããåëìáôéêüò-áêáäçìáúêüò ðñïóáíáôïëéóìüò ôïõò 
ê.Ü. êáé, óõíåðþò, åîáñôÜôáé, êáôÜ ìéá Ýííïéá, áðü áõôÜ. Êáô’ åðÝêôáóç, ôá 
÷áñáêôçñéóôéêÜ áõôÜ, óýìöùíá êáé ìå üóá áíáöÝñïíôáé ðáñáðÜíù, åðéäñïýí 
óôç óõìðåñéöïñÜ ôùí ðáéäéþí êáé ôùí åöÞâùí ìáèçôþí, óôç äéáìüñöùóç ôçò 
ðñïóùðéêüôçôÜò ôïõò êáé, ãåíéêüôåñá, óôçí áëëçëåðßäñáóÞ ôïõò ìå ôï êïéíùíé-
êü óýíïëï. Óõíåðþò, ï óôü÷ïò ôçò ðáñïýóáò Ýñåõíáò, üðùò ôÝèçêå åîáñ÷Þò, 
äçëáäÞ, ç áíÜäåéîç ôçò óðïõäáéüôçôáò ôçò ÓÁ ðïõ (åêôéìïýí üôé) äÝ÷ïíôáé ïé 
ìáèçôÝò áðü ôïõò «óçìáíôéêïýò Üëëïõò» óôç äéáìüñöùóç ôçò óõìðåñéöïñÜò/
äñÜóçò êáé ôçò ðñïóùðéêüôçôÜò ôïõò, ìÝóá áðü ôéò åðéäñÜóåéò ðïõ áóêïýí 
óõãêåêñéìÝíïé êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêïß ðáñÜãïíôåò óôç ÓÁ ôïõò, åíéó÷ýèçêå 
óå ìåãÜëï âáèìü ìå ôç óõìâïëÞ áîéüëïãùí åñåõíçôéêþí åñåéóìÜôùí.

Ôï åñåõíçôéêü áõôü õëéêü ìðïñåß êáé ðñÝðåé íá áîéïðïéçèåß ðñïò ðïëëÝò êá-
ôåõèýíóåéò. Ç ìßá êáôåýèõíóç åßíáé áõôÞ ðñïò ôçí ïðïßá åðéâÜëëåôáé íá ãßíåé 
óáöÝò ôï ãåãïíüò üôé üëïé ìáò, ùò ãïíåßò, ùò åêðáéäåõôéêïß, ùò åéäéêïß ôçò øõ÷é-
êÞò õãåßáò ê.Ü., êáôÜ ôç äéáôýðùóç åêôéìÞóåùí, êñßóåùí êáé áîéïëïãÞóåùí Þ, 
áêüìá, êáé üôáí áðëþò åðéêïéíùíïýìå ìå ôïõò ìáèçôÝò, äåí åßìáóôå áðáëëáã-
ìÝíïé áðü åðéäñÜóåéò ðïõ áóêïýí ôá êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ 
ôïõò óôç óêÝøç, ôç óõìðåñéöïñÜ êáé êáô’ åðÝêôáóç óôçí êñßóç ìáò. Åßìáóôå, 
êáôÜ ìéá Ýííïéá, «ðñïêáôåéëçììÝíïé» áêüìá êé üôáí äåí ôï óõíåéäçôïðïéïýìå 
Þ, óýìöùíá ìå ìéá ðéï ôå÷íéêÞ äéáôýðùóç, åßìáóôå «Ýìöïñôïé èåùñçôéêþí áðü-
øåùí» ðïõ ó÷åôßæïíôáé ìå áõôÜ ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ, åðçñåÜæïíôáò ôç óêÝøç êáé 
ôç óõìðåñéöïñÜ ìáò. Ìéá åîßóïõ ðéèáíÞ Üðïøç åßíáé åêåßíç óýìöùíá ìå ôçí 
ïðïßá ïé åêôéìÞóåéò ôùí ìáèçôþí ãéá ôç ÓÁ ôïõò êáèþò êáé ç óôåíÞ ó÷Ýóç ôçò ìå 
ôá êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôïõò, äåí áíôáíáêëïýí ôçí «ðñáã-
ìáôéêÞ» áíáôñïöïäüôçóç ðïõ ëáìâÜíïõí êáé äåí ïöåßëïíôáé óå áóõíåßäçôá 
«èåùñçôéêÜ öïñôßá» ôùí «óçìáíôéêþí Üëëùí». Áíôßèåôá, ïé åêôéìÞóåéò ôùí ìá-
èçôþí ðáñÜãïíôáé õðü ôçí åðßäñáóç ôùí ßäéùí ôùí êïéíùíéêï-äçìïãñáöéêþí 
÷áñáêôçñéóôéêþí ôïõò, ôá ïðïßá êáèïñßæïõí ôç öïñÜ êáé ôçí êáôåýèõíóç ôïõ 
ôñüðïõ ìå ôïí ïðïßï ïé ßäéïé áíôéëáìâÜíïíôáé ôç óôÜóç ôùí Üëëùí áðÝíáíôß 
ôïõò. ¸íá ðáñÜäåéãìá ôïõ ðáñáðÜíù áäéåîüäïõ áðïôåëåß ôï áêüëïõèï åñþôç-
ìá: «Ðïý ïöåßëåôáé ç óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ äéáöïñÜ ôçò ÓÁ ìåôáîý áãïñéþí 
êáé êïñéôóéþí; Ïé óçìáíôéêïß Üëëïé ôçñïýí èåôéêüôåñç óôÜóç áðÝíáíôé óôá êï-
ñßôóéá Þ ôá êïñßôóéá åñìçíåýïõí ùò èåôéêÞ áíáôñïöïäüôçóç ðåñéóóüôåñá ìç-
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íýìáôá ôùí óçìáíôéêþí Üëëùí áð’ üôé ôá áãüñéá, Þ ìÞðùò, ùò ôñßôç åêäï÷Þ, ôá 
áãüñéá åñìçíåýïõí ðéï áðáéóéüäïîá ôá ìçíýìáôá ôïõ êïéíùíéêïý ðåñßãõñïõ 
êáé åìöáíßæïíôáé íá õóôåñïýí ôùí êïñéôóéþí ùò ðñïò ôç ÓÁ ðïõ åêôéìïýí üôé 
äÝ÷ïíôáé;». Ôá åñùôÞìáôá ðïõ ãåííþíôáé åßíáé ðïëëÜ êáé ôá ðåñéóóüôåñá äý-
óêïëï íá áðáíôçèïýí. Óôá ðëáßóéá ôïõ óõãêåêñéìÝíïõ êåéìÝíïõ, ùóôüóï, äåí 
ìáò åíäéáöÝñåé ôüóï ç áðÜíôçóç ðáñüìïéùí åñùôçìÜôùí üóï ç áîéïðïßçóç ôïõ 
åñåõíçôéêïý ðïñßóìáôïò, ôçò ßäéá ôçò äéáöïñïðïßçóçò, ðñïò üöåëïò ôùí ìáèç-
ôþí ìÝóù ðáñåìâÜóåùí ðñïò ôïõò ßäéïõò êáé/Þ ðñïò ôïí êïéíùíéêü ðåñßãõñï.

ÁíåîÜñôçôá áðü ôá ðáñáðÜíù, ëïéðüí, ç ãíþóç áõôÞ ðñÝðåé íá áîéïðïéçèåß 
ãéá ôçí åíçìÝñùóç êáé åõáéóèçôïðïßçóç ôïõ Üìåóïõ êïéíùíéêïý ðåñßãõñïõ ôùí 
ìáèçôþí (ïéêïãÝíåéá êáé óõììáèçôÝò), êáèþò êáé ôùí åéäéêþí ðïõ áó÷ïëïý-
íôáé ìå ìáèçôÝò (åêðáéäåõôéêïýò, øõ÷ïëüãïõò, ê.Ü.). ÊÜèå Üôïìï ðïõ áó÷ïëåß-
ôáé ìå ðáéäéÜ êáé åöÞâïõò ïöåßëåé íá åßíáé éäéáßôåñá ðñïóåêôéêü êáé åðéöõëá-
êôéêü óå êÜèå ôïõ åêäÞëùóç, êáèþò êáèåôß ðïõ åêöñÜæåé ãé’ áõôÜ/ïýò ìå ëüãéá, 
ìå åíÝñãåéåò Þ ìå ôç ãëþóóá ôïõ óþìáôïò, áðïôåëåß êáèïñéóôéêü ðáñÜãïíôá 
äéáìüñöùóçò ôçò åéêüíáò ðïõ Ý÷ïõí ôá ðáéäéÜ êáé ïé Ýöçâïé ãéá ôïí åáõôü 
ôïõò (áõôïáíôßëçøç êáé áõôïåêôßìçóç) êáé ôïõ ñüëïõ ôïõò ìÝóá óôï ó÷ïëåßï 
êáé ôçí êïéíùíßá. Óõíåðþò, ìå ôçí åíçìÝñùóç, ôçí åõáéóèçôïðïßçóç Þ, üðïõ 
÷ñåéÜæåôáé, ìå ôçí åêðáßäåõóç ôùí «óçìáíôéêþí Üëëùí», åîáóöáëßæåôáé üôé ôá 
ðáñáðÜíù ðïñßóìáôá êáé ï åõñýôåñïò ðñïâëçìáôéóìüò ãßíïíôáé êáôáíïçôÜ êáé 
áöïìïéþíïíôáé óôçí êáèçìåñéíÞ áëëçëåðßäñáóÞ ôïõò ìå ôïõò ìáèçôÝò. Óå áíôß-
èåôç ðåñßðôùóç, ìå ôçí åöáñìïãÞ ðåñéóôáóéáêþí äéáéóèçôéêþí Þ âéùìáôéêþí 
÷åéñéóìþí, åëëï÷åýåé ï êßíäõíïò íá ìåôáôñáðåß ï êïéíùíéêüò ðåñßãõñïò ôùí ìá-
èçôþí óå «çèéêü áõôïõñãü», ðïõ ìå ôéò êñßóåéò ôïõ ðñïëåéáßíåé ôï Ýäáöïò ãéá 
ôçí åêäÞëùóç óõãêåêñéìÝíùí áñíçôéêþí ìïñöþí óõìðåñéöïñÜò, «åðéâåâáéþ-
íïíôáò» áðëþò ôçí áñ÷éêÞ, ôõ÷üí áñíçôéêÞ,  ÜðïøÞ ôïõ.

Ç Üëëç êáôåýèõíóç ðñïò ôçí ïðïßá ðñÝðåé íá áîéïðïéçèåß ôï ðáñáðÜíù 
åñåõíçôéêü õëéêü åßíáé üôé, ãíùñßæïíôáò ðëÝïí ôç óôåíÞ ó÷Ýóç ôçò ÓÁ ôïõ êïéíù-
íéêïý ðåñßãõñïõ ìå óõãêåêñéìÝíá ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôùí ìáèçôþí, áðïêôïýìå 
ìéá äéêëåßäá áóöáëåßáò õðÝñ ôçò, üóï ôï äõíáôüí, ðéï áêñéâïýò êáé áîéüðéóôçò 
ìÝôñçóçò êáé åñìçíåßáò äéáöüñùí óõíáöþí öáéíïìÝíùí, êáèþò äéáöåýãïõìå 
ôïí êßíäõíï óõíåéäçôþí Þ ìç ðñïóðáèåéþí (áõôü)ðáñáðëÜíçóçò, ôüóï áðü ìÝ-
ñïõò ôùí ìáèçôþí ó÷åôéêÜ ìå ôçí åêôßìçóÞ ôïõò ãéá ôçí áíáôñïöïäüôçóç ðïõ 
äÝ÷ïíôáé, üóï êáé áðü ìÝñïõò ôïõ êïéíùíéêïý ðåñßãõñïõ ó÷åôéêÜ ìå ôç óôÜóç 
(áíáôñïöïäüôçóç) ðïõ åêäçëþíåé áðÝíáíôß ôïõò.

Óôç óõíÝ÷åéá, áêïëïõèåß óõæÞôçóç ôùí åõñçìÜôùí üóïí áöïñÜ óôç ó÷Ýóç 
ôçò ÓÁ ìå êáèÝíá ÷áñáêôçñéóôéêü ÷ùñéóôÜ. ÐáñÜëëçëá, åðé÷åéñïýíôáé åñìç-
íåõôéêÝò ðñïóåããßóåéò ôïõò, ïé ïðïßåò ôáõôü÷ñïíá ëåéôïõñãïýí ùò áöïñìÞ ãéá 
íÝåò åñåõíçôéêÝò áíáæçôÞóåéò êáé ùò «ôñïöÞ» ãéá åðéóôçìïíéêü äéÜëïãï.

ÓÁ êáé Ó÷ïëéêÞ Âáèìßäá: ¼óïí áöïñÜ óôç ó÷Ýóç ôçò ìåôáâëçôÞò ÓÂ ìå 

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 
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ôç ÓÁ, ðáñáôçñïýìå üôé ïé ìáèçôÝò Äçìïôéêïý åìöáíßæïíôáé íá äéáôõðþíïõí 
èåôéêüôåñåò åêôéìÞóåéò áð’ ü,ôé ïé ìáèçôÝò Ãõìíáóßïõ, åýñçìá áíáìåíüìåíï, 
áöïý ôï ßäéï éó÷ýåé êáé óå üëåò ôéò åðéìÝñïõò åêôéìÞóåéò ôùí ìáèçôþí ó÷åôéêÜ 
ìå ôçí áíáôñïöïäüôçóç ðïõ äÝ÷ïíôáé áðü åêðáéäåõôéêïýò, óõììáèçôÝò êáé ãï-
íåßò áíôßóôïé÷á, ãåãïíüò ðïõ åðéâåâáéþíåôáé êáé áðü Üëëåò Ýñåõíåò (Cheng 
& Chan, 2004:1359-1369). Ç äéáöïñïðïßçóç áõôÞ åîçãåßôáé óýìöùíá ìå ôçí 
Üðïøç ðïõ èåùñåß üôé ïé ìáèçôÝò Äçìïôéêïý åßíáé ðéï öñüíéìïé êáé ëéãüôåñï 
áíôéäñáóôéêïß-åðáíáóôáôéêïß áð’ ü,ôé ïé ìáèçôÝò Ãõìíáóßïõ, ïé ïðïßïé äéáêñßíï-
íôáé áðü ôÜóåéò áìöéóâÞôçóçò áôüìùí êáé èåóìþí. ÊáôÜ óõíÝðåéá, äÝ÷ïíôáé ëé-
ãüôåñåò åðéðëÞîåéò êáé âéþíïõí ëéãüôåñåò óõãêñïýóåéò óôéò ó÷Ýóåéò ôïõò ìå ôïí 
êïéíùíéêü ôïõò ðåñßãõñï ìå áðïôÝëåóìá íá åêôéìïýí èåôéêüôåñá ôç óôÜóç êáé 
ôç óõìðåñéöïñÜ ôùí Üëëùí áðÝíáíôß ôïõò óå ó÷Ýóç ìå ôïõò ìáèçôÝò Ãõìíáóßïõ 
ðïõ äÝ÷ïíôáé ðåñéóóüôåñç áõóôçñüôçôá, õøçëüôåñåò áðáéôÞóåéò êáé êáôÜ óõíÝ-
ðåéá åêôéìïýí áñíçôéêüôåñá ôçí áíáôñïöïäüôçóç ðïõ äÝ÷ïíôáé. ÃåíéêÜ, üóïí 
áöïñÜ óôçí ó÷Ýóç ÓÁ êáé ÓÂ êáé åììÝóùò ôçò çëéêßáò ôùí ìáèçôþí, ç áîßá 
ôçò áíáôñïöïäüôçóçò ôùí åêðáéäåõôéêþí áõîÜíåôáé óôï âáèìü ðïõ åðçñåÜæåé 
ôéò áõôïáíôéëÞøåéò ôùí ìáèçôþí êáèþò ìåéþíåôáé ç áîßá ôçò áíáôñïöïäüôçóçò 
ôùí ãïíÝùí ôïõò ãéá ôéò åðéäüóåéò ôïõò áðü ÷ñïíéÜ óå ÷ñïíéÜ. ÄçëáäÞ, ôï ðñü-
ôõðï ôïõ ãïíÝá áíôéêáèßóôáôáé óôáäéáêÜ áðü ôï ðñüôõðï ôïõ åêðáéäåõôéêïý 
(Spinath & Spinath, 2005), öáéíüìåíï, ãéá Üëëç ìéá öïñÜ, åíäåéêôéêü ôçò óðïõ-
äáéüôçôáò ôçò áíáôñïöïäüôçóçò ôùí åêðáéäåõôéêþí ðñïò ôïõò ìáèçôÝò êáé ãåíé-
êüôåñá ôçò ó÷Ýóçò ìáèçôþí êáé åêðáéäåõôéêþí.

ÓÁ êáé Ðëçèõóìüò ÃåùãñáöéêÞò Ðåñéï÷Þò Ó÷ïëåßïõ: ¼óïí áöïñÜ óôç 
ó÷Ýóç ôïõ ÐÃÐÓ ìå ôç ÓÁ, ðñïÝêõøå üôé äåí õðÜñ÷åé êáìßá äéáöïñïðïßçóç 
áíÜìåóá óôéò åêôéìÞóåéò ôùí ôñéþí êáôçãïñéþí ìáèçôþí (áðü áóôéêÝò, çìéá-
óôéêÝò êáé áãñïôéêÝò ðåñéï÷Ýò) ó÷åôéêÜ ìå ôçí ÓÁ ðïõ ëáìâÜíïõí áðü ôïí Üìå-
óï êïéíùíéêü ôïõò ðåñßãõñï. Ôï ãåãïíüò áõôü ðéèáíüôáôá ïöåßëåôáé óôï üôé ï 
ÐÃÐÓ åðçñåÜæåé ðåñéóóüôåñï ôéò äõíáôüôçôåò êáé ôéò åõêáéñßåò ðïõ äßíïíôáé 
óôïõò ìáèçôÝò êáé ëéãüôåñï ôç óõìðåñéöïñÜ, ôç äñÜóç êáé ôéò óõíÞèåéåò ôùí 
ìáèçôþí ôéò ïðïßåò êáé áöïñÜ ôï ìåãáëýôåñï ìÝñïò ôçò óôÜóçò ôïõ êïéíùíéêïý 
ðåñßãõñïõ áðÝíáíôß ôïõò, ìå áðïôÝëåóìá ç áíáôñïöïäüôçóç êáé ïé åêôéìÞóåéò 
ôùí ìáèçôþí ãé’ áõôÞí íá ìçí ó÷åôßæïíôáé, ðüóï ìÜëëïí íá åðçñåÜæïíôáé, áðü 
ôïí ÐÃÐÓ.

ÓÁ êáé Öýëï: ¼óïí áöïñÜ óôç ó÷Ýóç ôïõ Ö ìå ôïí ðáñÜãïíôá ôçò ÓÁ, ôá 
êïñßôóéá åìöáíßæïíôáé ìå èåôéêüôåñåò åêôéìÞóåéò ãéá ôç ÓÁ ðïõ ëáìâÜíïõí, 
áð’ ü,ôé ôá áãüñéá, ôá ïðïßá åìöáíßæïíôáé ëéãüôåñï éêáíïðïéçìÝíá áðü ôá êïñß-
ôóéá. Ðñüêåéôáé ãéá ìéá äéáöïñïðïßçóç ðïõ, óýìöùíá ìå ôá äåäïìÝíá, öáßíå-
ôáé íá ðñïêýðôåé ðåñéóóüôåñï áðü ôç óôÜóç ôùí óõììáèçôþí áðÝíáíôß ôïõò êáé 
ëéãüôåñï áðü ôç óôÜóç ôùí åêðáéäåõôéêþí Þ ôùí ãïíÝùí ôïõò, ãéá ôïõò ïðïßïõò 
äåí öÜíçêáí óçìáíôéêÝò äéáöïñïðïéÞóåéò.
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Ç èåôéêüôåñç ÓÁ ðïõ åêôéìïýí üôé äÝ÷ïíôáé ôá êïñßôóéá Ýíáíôé ôùí áãïñéþí 
èá ìðïñïýóå (äéáêéíäõíåýïíôáò ìéá õðïèåôéêÞ áíÜãíùóç ôùí åõñçìÜôùí) íá 
èåùñçèåß áðïôÝëåóìá ôçò óôåñåïôõðéêÞò Üðïøçò üôé ôá êïñßôóéá (Ý÷ïõí ìÜèåé 
íá) åßíáé ðéï «öñüíéìá» Þ åìðëÝêïíôáé ëéãüôåñï óå óõãêñïýóåéò êáé ôóáêù-
ìïýò áð’ üôé ôá áãüñéá êáé, óõíåðþò, åßíáé áíáìåíüìåíï íá âéþíïõí ëéãüôåñåò 
ðåñéóôÜóåéò áñíçôéêÞò áíáôñïöïäüôçóçò áð’ ü,ôé ôá áãüñéá. Åðåêôåßíïíôáò ôçí 
ðáñáðÜíù Üðïøç, èá ìðïñïýóå, åðßóçò, íá õðïèÝóåé êáíåßò üôé ç äéáöïñÜ óôéò 
åêôéìÞóåéò ìåôáîý áãïñéþí êáé êïñéôóéþí ðñïêýðôåé ùò óõíåðáêüëïõèï ôïõ êïé-
íùíéêïý óôåñåüôõðïõ ðïõ èÝëåé ôïí êïéíùíéêü ðåñßãõñï íá åßíáé ðéï ôñõöåñüò, 
åðéåéêÞò, åõãåíéêüò, õðï÷ùñçôéêüò ìå ôá êïñßôóéá (êáô’ áíáëïãßá ìå ôéò ãõíáß-
êåò), áð’ ü,ôé ìå ôá áãüñéá. Ôá áãüñéá èåùñïýíôáé ðéï óêëçñÜ, ðéï áíèåêôéêÜ 
êáé óõíåðþò áíôÝ÷ïõí (êáé ÷ñåéÜæïíôáé) ðåñéóóüôåñç óêëçñáãþãçóç. Áíôßèå-
ôá, ôá êïñßôóéá èåùñïýíôáé ðéï åõáßóèçôá êáé Üñá äåí áíôÝ÷ïõí óå «ôñá÷åßò» 
÷åéñéóìïýò. ¸ôóé, ï êïéíùíéêüò ðåñßãõñïò äßíåé áñíçôéêÞ áíáôñïöïäüôçóç ìå 
ìåãáëýôåñç åõêïëßá óôá áãüñéá áð’ üôé óôá êïñßôóéá. Ç Üðïøç áõôÞ óõãêëß-
íåé ìå ôá åõñÞìáôá ðïõ åìöáíßæïõí ôá áãüñéá íá äéáôõðþíïõí áñíçôéêüôåñåò 
åêôéìÞóåéò ãéá ôç ÓÁ ðïõ äÝ÷ïíôáé Ýíáíôé ôùí êïñéôóéþí, ôá ïðïßá, áíôßóôïé÷á, 
åìöáíßæïíôáé ìå èåôéêüôåñåò åêôéìÞóåéò ãéá ôç ÓÁ ðïõ ëáìâÜíïõí. 

Ùóôüóï, ôá äåäïìÝíá ìáò äå öáßíåôáé íá óôçñßæïõí ôçí ðáñáðÜíù õðüèå-
óç. Áíôßèåôá, áõôü ðïõ ðñïêýðôåé åßíáé üôé ï ôñüðïò ìå ôïí ïðïßï âéþíïõí ïé 
ìáèçôÝò ôç óôÜóç ôùí åêðáéäåõôéêþí êáé ôùí ãïíÝùí ôïõò äåí ó÷åôßæåôáé ìå ôï 
öýëï ôïõò Þ, äéáôõðþíïíôáò äéáöïñåôéêÜ ôï óõìðÝñáóìá áõôü, ç áíáôñïöïäü-
ôçóç ðïõ åêäçëþíïõí ïé åêðáéäåõôéêïß êáé ïé ãïíåßò áðÝíáíôé óôïõò ìáèçôÝò 
äåí äéáöïñïðïéåßôáé ìåôáîý áãïñéþí êáé êïñéôóéþí. Ðñüêåéôáé ãéá Ýíá åíäéá-
öÝñïí, ìç áíáìåíüìåíï óýìöùíá ìå ôá ðáñáðÜíù, åýñçìá. ÁõôÞ ç áðïõóßá 
äéáöïñïðïßçóçò, âåâáßùò, ìðïñåß íá óçìáßíåé üôé åöáñìüæïíôáé äéáöïñïðïé-
çìÝíá êñéôÞñéá áîéïëüãçóçò ôçò óõìðåñéöïñÜò êáé ðáñï÷Þò áíáôñïöïäüôçóçò 
ìåôáîý áãïñéþí êáé êïñéôóéþí áðü ìÝñïõò ôùí åêðáéäåõôéêþí êáé ôùí ãïíÝùí. 
Ìðïñåß, ãéá ðáñÜäåéãìá, íá óçìáßíåé üôé ïé ãïíåßò êáé ïé åêðáéäåõôéêïß åßíáé 
ëéãüôåñï áðáéôçôéêïß áðÝíáíôé óôá áãüñéá óå ó÷Ýóç ìå ôá êïñßôóéá óå æçôÞìáôá 
åðßäïóçò êáé äéáãùãÞò. Áíôßèåôá, ìðïñåß íá åßíáé ðéï áðáéôçôéêïß áðÝíáíôé óôá 
áãüñéá áð’ ü,ôé óôá êïñßôóéá óå æçôÞìáôá áèëçôéêþí-óùìáôéêþí åðéäüóåùí êáé 
êïéíùíéêþí äåîéïôÞôùí. Åíäåéêôéêü êáé åíéó÷õôéêü áõôÞò ôçò Üðïøçò åßíáé ôï 
ðüñéóìá ìéáò Ýñåõíáò ôùí Hay & Ashman (2003:77-91) óýìöùíá ìå ôçí ïðïßá 
ôá áãüñéá óôçñßæïõí ôç óõíáéóèçìáôéêÞ ôïõò óôáèåñüôçôá óôéò ó÷Ýóåéò ìå ôïõò 
ãïíåßò ôïõò ðåñéóóüôåñï áðü ôá êïñßôóéá, ðïõ äÝ÷ïíôáé ìåãáëýôåñç åðßäñáóç 
áðü ôïõò óõíïìçëßêïõò ôïõò. Ðéèáíþò, ìÜëéóôá, ôá áãüñéá íá áíôéìåôùðßæïíôáé 
åõíïúêüôåñá áðü ôá êïñßôóéá óôï ó÷ïëåßï êáé óôï óðßôé áðü ôïõò åêðáéäåõôé-
êïýò êáé ôïõò ãïíåßò, áíôßóôïé÷á. ÅíäåéêôéêÜ, õðÜñ÷ïõí åõñÞìáôá åñåõíþí ðïõ 
áíáöÝñïõí üôé üôáí ôá áãüñéá èÝôïõí åñùôÞóåéò, ëáìâÜíïõí ðéï ëåðôïìåñåßò 
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áðáíôÞóåéò, äÝ÷ïíôáé ðéï åðïéêïäïìçôéêÞ êñéôéêÞ ãéá ôéò åñãáóßåò ôïõò êáé áíôé-
ìåôùðßæïíôáé ìå ìåãáëýôåñç áíï÷Þ áð’ ü,ôé ôá êïñßôóéá óå ðåñéðôþóåéò îåóðá-
óìÜôùí èõìïý Þ áíôéðáñÜèåóçò ìå ôïõò åíÞëéêåò (Rosenberg, 1995:1-6). Ôï óß-
ãïõñï ðÜíôùò åßíáé üôé ïé ìáèçôÝò (åêôéìïýí üôé) äÝ÷ïíôáé äéáöïñïðïéçìÝíç ùò 
ðñïò ôï öýëï ôïõò áíáôñïöïäüôçóç áðü ôïõò óõììáèçôÝò ôïõò.

ÓÁ êáé Åðáããåëìáôéêüò-Áêáäçìáúêüò Ðñïóáíáôïëéóìüò: ¼óïí áöïñÜ óôç 
ó÷Ýóç ôïõ ÅÁÐ ôùí ìáèçôþí ìå ôç ÓÁ ðïõ ëáìâÜíïõí áðü åêðáéäåõôéêïýò, 
óõììáèçôÝò êáé ãïíåßò, Ýãéíå öáíåñü üôé ïé ìáèçôÝò ðïõ Ý÷ïõí õøçëÝò åðáããåë-
ìáôéêÝò-áêáäçìáúêÝò öéëïäïîßåò, üðùò ãéá ðáñÜäåéãìá áõôïß ðïõ åðéèõìïýí 
íá öïéôÞóïõí óôï ÐáíåðéóôÞìéï, åêôéìïýí üôé äÝ÷ïíôáé èåôéêüôåñç áíáôñïöïäü-
ôçóç áð’ ü,ôé üëïé ïé õðüëïéðïé (äçëáäÞ, üóïé åðéèõìïýí íá åñãáóèïýí áìÝóùò 
ìåôÜ ôçí õðï÷ñåùôéêÞ Þ ìç äåõôåñïâÜèìéá åêðáßäåõóç Þ íá êÜíïõí êÜôé Üëëï). 
Ç ðéèáíüôåñç åñìçíåßá áõôïý ôïõ åõñÞìáôïò åíôïðßæåôáé óôï ãåãïíüò üôé üóï 
õøçëüôåñåò åßíáé ïé öéëïäïîßåò ôùí ìáèçôþí ôüóï ðåñéóóüôåñï ôáõôßæïíôáé ìå 
ôá êõñßáñ÷á êïéíùíéêÜ ðñüôõðá ðåñß åðáããåëìáôéêÞò áíáãíþñéóçò, áðïêáôÜ-
óôáóçò êáé «åîáóöÜëéóçò» ôïõ ìÝëëïíôïò, ìå áðïôÝëåóìá ôç èåôéêüôåñç óôÜóç 
ôùí Üëëùí áðÝíáíôß ôïõò. Áíôßèåôá, üóï èåôéêüôåñç åßíáé ç áíáôñïöïäüôçóç 
ðïõ äÝ÷ïíôáé ïé ìáèçôÝò, ôüóï ðåñéóóüôåñç åìðéóôïóýíç áðïêôïýí óôïí åáõôü 
ôïõò, åíéó÷ýïíôáé ôá êßíçôñÜ ôïõò êáé áõîÜíïíôáé ïé ðñïóäïêßåò ðïõ ðñïâÜë-
ëïõí óôïí åáõôü ôïõò. ÁíåâÜæïíôáò ôïí ðÞ÷ç ôùí áêáäçìáúêþí-åðáããåëìáôé-
êþí öéëïäïîéþí ôïõò, äÝ÷ïíôáé ìåãáëýôåñç áíáãíþñéóç êáé åðéâñÜâåõóç ìå 
áðïôÝëåóìá íá âéþíïõí êáé, êáô’ åðÝêôáóç, íá äéáôõðþíïõí èåôéêüôåñåò åêôé-
ìÞóåéò ãéá ôçí ÓÁ ðïõ äÝ÷ïíôáé.

ÓÁ êáé Êïéíùíéêü Ðñïößë ÏéêïãÝíåéáò (ÅðÜããåëìá ÐáôÝñá, Ìïñöùôéêü 
Åðßðåäï ÃïíÝùí): ¼óïí áöïñÜ óôç ó÷Ýóç ôïõ ÊÐÏ ìå ôçí ÓÁ ðïõ ëáìâÜíïõí 
ïé ìáèçôÝò ðñÝðåé íá õðåíèõìßóïõìå üôé áðïôåëåß ìéá ìåôáâëçôÞ ðïõ åìðåñéêëåß-
åé êáé, óõíåðþò, öÝñåé ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ êáé ôéò éäéüôçôåò ôùí ìåôáâëçôþí-åñù-
ôÞóåùí ðïõ áíôéóôïé÷ïýí óôï åðÜããåëìá ôïõ ðáôÝñá êáé ôï ìïñöùôéêü åðßðåäï 
ôùí ãïíÝùí ôïõ êÜèå ìáèçôÞ. Ôá äåäïìÝíá ôçò Ýñåõíáò áíÝäåéîáí üôé ç ÓÁ ôùí 
ìáèçôþí äéáöïñïðïéåßôáé óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÜ óå ó÷Ýóç ìå ôï ÊÐÏ.

ÓõãêåêñéìÝíá, ìáèçôÝò ðïõ áíÞêïõí óå äéáöïñåôéêü ÊÐÏ äéáöÝñïõí óôáôé-
óôéêþò óçìáíôéêÜ óôéò åêôéìÞóåéò ôïõò ó÷åôéêÜ ìå ôç ÓÁ ðïõ äÝ÷ïíôáé. ¼óï õøç-
ëüôåñï åßíáé ôï ÊÐÏ åíüò ìáèçôÞ ôüóï õøçëüôåñç åßíáé ç ÓÁ ðïõ (åêôéìÜ üôé) 
äÝ÷åôáé.  Ç äéáöïñïðïßçóç áõôÞ ïöåßëåôáé êõñßùò óôçí åðßäñáóç ôïõ ìïñöù-
ôéêïý åðéðÝäïõ ôùí ãïíÝùí, óôïé÷åßï ðïõ áíÝäåéîáí áíáëýóåéò ïé ïðïßåò ðáñá-
ëåßðïíôáé êáèþò îåöåýãïõí áðü ôïõò Üìåóïõò óôü÷ïõò ôçò ðáñïýóáò ìåëÝôçò. 
Ïé ìáèçôÝò ðïõ áíÞêïõí óôï ÷áìçëüôåñï ÊÐÏ åêôéìïýí üôé áíôéìåôùðßæïíôáé 
ìå ðéï áñíçôéêü ôñüðï áð’ ü,ôé åêôéìïýí ïé ìáèçôÝò ðïõ áíÞêïõí óôï áíþôåñï 
ÊÐÏ. Ìéá ðéèáíÞ åñìçíåßá áõôÞò ôçò äéáöïñïðïßçóçò âñßóêåôáé óôéò éêáíüôç-
ôåò êáé äåîéüôçôåò ðïõ Ý÷ïõí áðïêôÞóåé ïé ìáèçôÝò, áíÜëïãá ìå ôéò åõêáéñßåò 
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ðïõ ôïõò ðáñåß÷áí ïé ïéêïãÝíåéÝò ôïõò. ÌáèçôÝò ôïõ áíþôåñïõ ÊÐÏ áðïëáì-
âÜíïõí áõîçìÝíåò åõêáéñßåò êáé, óõíåðþò, áíáðôýóóïõí áõîçìÝíåò éêáíüôçôåò 
êáé äåîéüôçôåò ìå áðïôÝëåóìá íá äÝ÷ïíôáé óõ÷íüôåñá èåôéêÞ áíáôñïöïäüôçóç 
áðü ôïí êïéíùíéêü ôïõò ðåñßãõñï óå ó÷Ýóç ìå ìáèçôÝò ðïõ áíÞêïõí óôï ìåóáßï 
Þ ôï ÷áìçëüôåñï ÊÐÏ. Ç åðéâñÜâåõóç-èåôéêÞ áíáôñïöïäüôçóç ðïõ ðáñÝ÷åôáé 
Þ ü÷é óõ÷íÜ ó÷åôßæåôáé ìå ôá êõñßáñ÷á åíäõìáôïëïãéêÜ, äéáôñïöéêÜ, ãëùóóéêÜ 
ê.á. ðñüôõðá Þ ìå åðéëïãÝò êáé ÷áñáêôçñéóôéêÜ ðïõ áöïñïýí óôçí êáôáãùãÞ, 
óôéò óõíÞèåéåò, óôïõò ôñüðïõò äéáóêÝäáóçò ê.ëð. Ôá ðñüôõðá áõôÜ ìÜëéóôá 
õéïèåôïýíôáé áðü ôïõò ìáèçôÝò üëùí ôùí ÊÐÏ, åßôå ðëçñïýí ôá êñéôÞñéá ðïõ 
èÝôïõí áõôÜ ôá ðñüôõðá åßôå ü÷é, ðñïêåéìÝíïõ íá éêáíïðïéÞóïõí ôçí áíÜãêç 
ãéá ôáýôéóç ìå ôçí ðëåéïíüôçôá ôïõ êïéíùíéêïý óõíüëïõ êáé ãéá áðïäï÷Þ. Äå-
äïìÝíïõ üôé ôï ÌÅÌ êáé ôï ÌÅÐ åðçñåÜæïõí ôéò åêôéìÞóåéò ôùí ìáèçôþí ãéá 
ôç ÓÁ ðïõ ëáìâÜíïõí, åßíáé åýëïãï üôé ï óõíäõáóìüò (ç óýìðôõîÞ) ôïõò ìå ôï 
ÅÐ, ðïõ êáé áõôü áíÜëïãá ìå ôï êïéíùíéêü ôïõ êýñïò êáé ôï ïéêïíïìéêü ôïõ 
áíôßêñéóìá ó÷åôßæåôáé ìå ôçí ÓÁ ôùí ìáèçôþí, äåí áöÞíåé ðåñéèþñéá áìöéóâÞ-
ôçóçò ôïõ ñüëïõ ôïõ ÊÐÏ óôç äéáìüñöùóç ôùí åêôéìÞóåùí ôùí ìáèçôþí ãéá 
ôç ÓÁ ðïõ ëáìâÜíïõí. Ç ÓÁ ìÜëéóôá åðéâáñýíåôáé éäéáßôåñá óôéò ðåñéðôþóåéò 
ìáèçôþí ìå ãïíåßò ÷áìçëüìéóèïõò õðáëëÞëïõò êáé åñãÜôåò ìå ÷áìçëü åðßðåäï 
åêðáßäåõóçò, üðùò åßíáé ôá ðáéäéÜ áðü ïéêïãÝíåéåò ìåôáíáóôþí, óõ÷íÜ ëüãù 
ôùí åðéäñÜóåùí áðü óôåñåüôõðá êáé ðñïêáôáëÞøåéò ðïõ ó÷çìáôßæïíôáé åíáíôß-
ïí ôïõò ùò ðñïúüí ìéáò åõñýôåñçò êïéíùíéêï-ðïëéôéêÞò óôÜóçò (ÃáëÜíçò, 1999á 
& 1999â).

ÓÁ êáé ÐëÞèïò Áäåëöþí: ¼óïí áöïñÜ óôç ó÷Ýóç ôïõ ÐÁ ìå ôç ÓÁ ðñïÝ-
êõøå üôé ç ÓÁ äéáöïñïðïéåßôáé óçìáíôéêÜ ìåôáîý ìáèçôþí ðïõ Ý÷ïõí ôÝóóåñá 
Þ ðáñáðÜíù áäÝëöéá óå ó÷Ýóç ìå ôïõò ìáèçôÝò ìå äýï áäÝëöéá, ìå Ýíáí/ìßá 
Þ ìå êáíÝíáí/êáììßá áäåëöü/Þ. Óôáôéóôéêþò óçìáíôéêÞ äéáöïñÜ õðÞñîå, åðß-
óçò, ìåôáîý ôùí ìáèçôþí ðïõ Ý÷ïõí ôñßá áäÝëöéá êáé åêåßíùí ðïõ Ý÷ïõí äýï 
Þ Ýíáí/ìßá áäåëöü/Þ. ÃåíéêÜ, üóï ëéãüôåñá åßíáé ôá áäÝëöéá ôüóï õøçëüôåñåò 
åìöáíßæïíôáé ïé åêôéìÞóåéò ôùí ìáèçôþí ãéá ôç ÓÁ ðïõ äÝ÷ïíôáé. Ðéèáíüôáôá 
áõôü óõìâáßíåé ãéáôß üóï ëéãüôåñá åßíáé ôá áäÝëöéá, ôüóï ðåñéóóüôåñç ðñïóï-
÷Þ åóôéÜæåôáé ðÜíù óôá ðáéäéÜ êáé ôüóï ðåñéóóüôåñï åíéó÷ýåôáé ç ÓÁ ðïõ äÝ-
÷ïíôáé. Ôï ãåãïíüò áõôü ïöåßëåôáé óôï üôé ç óýãêñéóç åßíáé ìåéùìÝíç, ôüóï 
ãéá ôá ßäéá üóï êáé ãéá ôïõò ãïíåßò ôïõò ìå áðïôÝëåóìá íá äÝ÷ïíôáé óõ÷íüôåñá 
õðïóôÞñéîç êáé èåôéêÞ áíáôñïöïäüôçóç, óå õðåñâïëéêü, ìåñéêÝò öïñÝò, âáèìü. 
Áíôßèåôá, üóï áõîÜíåôáé ï áñéèìüò ôùí áäåëöþí, ôüóï ðåñéóóüôåñï ìïéñÜæå-
ôáé ç ðñïóï÷Þ ôùí ãïíÝùí êáé ç åíßó÷õóç êÜèå ðáéäéïý, åíþ ôáõôü÷ñïíá áõîÜ-
íåôáé ç óýãêñéóç ôïõ êÜèå ðáéäéïý ìå ôá áäÝëöéá ôïõ, ìå áðïôÝëåóìá êÜèå 
ðáéäß íá äÝ÷åôáé åíßó÷õóç êáé õðïóôÞñéîç ìå ìéêñüôåñç óõ÷íüôçôá êáé Ýíôáóç, 
óå ñåáëéóôéêüôåñç âÜóç, êÜôù áðü ôï âÜñïò ôçò óýãêñéóçò ôïõ ìáèçôÞ ìå ôá 
áäÝëöéá ôïõ, ôïõ ìåéùìÝíïõ äéáèÝóéìïõ ÷ñüíïõ êáé ôçò ìéêñüôåñçò óõíáéóèçìá-
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ôéêÞò öüñôéóçò - åîÜñôçóçò ôùí ãïíÝùí, ðïõ éó÷ýåé ãéá ðáñÜäåéãìá óå ó÷Ýóç 
ìå ôá ìïíá÷ïðáßäéá.

ÔåëéêÜ ÓõìðåñÜóìáôá

Óõíïøßæïíôáò üëá ôá ðáñáðÜíù áðïôåëÝóìáôá, ðñïêýðôåé üôé ç ÓÁ ôùí ìáèç-
ôþí âñßóêåôáé õðü ôçí åðßäñáóç ðïëëþí ðáñáãüíôùí ðïõ üëïé ìáæß, Üëëïé ëéãü-
ôåñï êáé Üëëïé ðåñéóóüôåñï, Üëëïé Üìåóá êáé Üëëïé Ýììåóá, óõìâÜëëïõí óôïí 
ôñüðï ðïõ ôá ðáéäéÜ êáé ïé Ýöçâïé áíôéëáìâÜíïíôáé êáé åêôéìïýí ôç óôÜóç ôùí 
«óçìáíôéêþí Üëëùí» áðÝíáíôß ôïõò. Áðü ôá åõñÞìáôá ôçò Ýñåõíáò áíáäåß÷èç-
êå üôé ç ÓÁ ôùí ìáèçôþí äåí åßíáé áíåîÜñôçôç êáé óõíåðþò åðçñåÜæåôáé áðü 
ôï öýëï ôïõò, ôç ó÷ïëéêÞ âáèìßäá óôçí ïðïßá áíÞêïõí (÷áñáêôçñéóôéêü ðïõ 
åìðåñéêëåßåé êáé ôçí çëéêßá ôùí ìáèçôþí), áðü ôïí åðáããåëìáôéêü-áêáäçìáúêü 
ðñïóáíáôïëéóìü ôïõò, áðü ôï ðëÞèïò ôùí áäåëöþí ôïõò êáé áðü ôï êïéíùíéêü 
ðñïößë ôçò ïéêïãÝíåéÜò ôïõò (÷áñáêôçñéóôéêü ðïõ åìðåñéêëåßåé ôï åðÜããåëìá 
ôïõ ðáôÝñá êáé ôï ìïñöùôéêü åðßðåäï ôùí ãïíÝùí ôïõò). 

Ôá áðïôåëÝóìáôá áõôÜ, áñ÷éêÜ, éêáíïðïéïýí ôçí áíÜãêç ãéá ðéï óáöÞ êáé 
áîéüðéóôç ìÝôñçóç ôçò ÓÁ, êáèþò áðïäåéêíýïõí üôé üóï ðåñéóóüôåñá êïéíùíé-
êï-äçìïãñáöéêÜ óôïé÷åßá óõãêåíôñþíïõìå ó÷åôéêÜ ìå ôïõò ìáèçôÝò ôüóï áóöá-
ëÝóôåñá ìðïñïýìå íá åêôéìÞóïõìå êáé, ðéèáíþò, íá ðñïâëÝøïõìå ôç ÓÁ ôïõò 
êáé, êáô’ åðÝêôáóç, ôéò åðéäñÜóåéò ðïõ áõôÜ ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ áóêïýí óôçí 
ðñïóùðéêüôçôá êáé ôçí áôïìéêÞ êáé êïéíùíéêÞ äñÜóç êáé óõìðåñéöïñÜ ôùí ìá-
èçôþí. ÓõíÞèùò, ïé ðåñéóóüôåñïé, áêüìá êáé ïé åéäéêïß ðïëëÝò öïñÝò, ðáñáâëÝ-
ðïõí ôç óçìáóßá êáé ôçí êáèïñéóôéêüôçôá ðïõ Ý÷ïõí ïñéóìÝíá ÷áñáêôçñéóôéêÜ 
ôùí ìáèçôþí áíáöïñéêÜ ìå ôïí ôñüðï ðïõ ïé ßäéïé ïé ìáèçôÝò áíôéëáìâÜíïíôáé 
ôïõò ãýñù ôïõò, ôïí åáõôü ôïõò, ôïí êüóìï êáé ôç èÝóç ôïõò ìÝóá óå áõôüí. 
ÔÝôïéåò ìïñöÝò ðáñÜâëåøçò ìÜëéóôá, üðùò Ý÷åé ôïíéóèåß, ðñïêáëïýí ðïëëÜ 
ðñïâëÞìáôá óå ïñéóìÝíá ðáéäéÜ (Hatzichristou & Papadatos, 1993· Ìüôôç-Óôå-
öáíßäç ê.Ü., 2000· Ðïýëïõ, 2000· Íüâá-Êáëôóïýíç, 2001· Lumsden, 2002· Êùí-
óôáíôßíïõ, 2001 & 2003), ðïõ óõíïäåýïíôáé áðü ôçí åíåñãïðïßçóç óõãêåêñéìÝ-
íùí ìïñöþí óêÝøçò êáé äñÜóçò, üðùò åßíáé ç åðéèåôéêüôçôá êáé Üëëåò ìïñöÝò 
áðïêëßíïõóáò óõìðåñéöïñÜò (âëÝðå ÔóÜêáëçò, 2005· ÔóÜêáëçò & Óïýñëïõ, 
õðü äçì.).

Ç äåýôåñç áíÜãêç ðïõ éêáíïðïéåßôáé ìå ôç óõãêÝíôñùóç ôùí ðáñáðÜíù 
åñåõíçôéêþí ðïñéóìÜôùí åßíáé ç óõíäõáóôéêÞ ìåëÝôç êáé áîéïðïßçóç ôùí áõ-
ôü-ôïðïèåôÞóåùí ôùí ßäéùí ôùí ìáèçôþí ìå ôéò åêôéìÞóåéò ôùí åéäéêþí åðéóôç-
ìüíùí, ìå áðþôåñï óôü÷ï ôïí ðñïóáíáôïëéóìü êáé ôç óôñáôçãéêÞ ïñãÜíùóç 
êáôÜëëçëùí ìåëëïíôéêþí ðáñåìâÜóåùí, óýìöùíá ìå ôéò áíÜãêåò êáé ôá éäéáßôå-
ñá ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôùí ìáèçôþí. ÁõôÝò ïé ìåëëïíôéêÝò ðáñåìâÜóåéò áöïñïýí 
ôüóï óå Üìåóåò áëëáãÝò óôïí ôñüðï ÷åéñéóìïý êáé áíôéìåôþðéóçò ôùí ìáèçôþí 
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üóï êáé óôïí ôñüðï åêðáßäåõóçò êáé êáôÜñôéóçò ôùí åéäéêþí ðïõ áó÷ïëïýíôáé 
ìå ôï ðáéäß êáé ôïí Ýöçâï, üðùò åêðáéäåõôéêïýò, óõìâïýëïõò, øõ÷ïëüãïõò 
ê.ëð., êáèþò êáé óôç óùóôÞ åíçìÝñùóç êáé åêðáßäåõóç ôùí ãïíåþí/êçäåìüíùí 
êáé óõããåíþí.

ÌÜëéóôá, ôá óõãêåêñéìÝíá óõìðåñÜóìáôá, åêôüò áðü ôç ÷ñçóôéêÞ áîßá ðïõ 
Ý÷ïõí ãéá ôï Ýñãï ôùí åéäéêþí, äéáäñáìáôßæïõí ôáõôü÷ñïíá êáé áîéüëïãï äé-
ðëü ðáéäáãùãéêü ñüëï. Áöåíüò ðáñÝ÷ïõí áíáôñïöïäüôçóç óôïõò õðü åêðáß-
äåõóç êáé êáôÜñôéóç åéäéêïýò (öïéôçôÝò, ìåôáðôõ÷éáêïýò öïéôçôÝò êáé êáôáñ-
ôéæüìåíïõò åðáããåëìáôßåò) êáé ôïõò ðëçñïöïñïýí ãéá ôá áäýíáôá óçìåßá ôçò 
ðñïóðÜèåéÜò ôïõò êáé ôïí ôñüðï õðÝñâáóÞò ôïõò. ÁöåôÝñïõ ôïõò äéäÜóêïõí 
ôéò ðñïäéáãñáöÝò-ðñïûðïèÝóåéò êáé ôéò ôå÷íéêÝò óõãêñüôçóçò êáôÜëëçëùí åðé-
óôçìïíéêþí óôñáôçãéêþí ðñïóÝããéóçò åíüò óõãêåêñéìÝíïõ ðñïâëÞìáôïò (ãéá 
ðåñéóóüôåñá âëÝðå ÃáëÜíçò, 1995á, 1995â & 1999ã).

Ïé ìáèçôÝò èÝôïõí óôü÷ïõò êáé åíåñãïýí õðü ôçí êáèïäÞãçóç óõãêåêñéìÝ-
íùí êéíÞôñùí, üðùò áíáöÝñèçêå êáé óôçí åéóáãùãÞ. Ùóôüóï, ç âïýëçóç ðïõ 
ôïõò ïäçãåß óå áõôÝò ôéò åíÝñãåéåò óõ÷íÜ äåí ðñïêýðôåé áõôüìáôá, áëëÜ ÷ñåéÜ-
æåôáé õðïóôÞñéîç êáé åíßó÷õóç áðü ôçí ïéêïãÝíåéá êáé áðü ôïõò åéäéêïýò. Ùò 
Ýíá ïéêïäüìçìá, ëïéðüí, ìå ôñåéò âÜóåéò, ï óõíôïíéóìüò êáé ç óõíåñãáóßá ïéêï-
ãÝíåéáò êáé ó÷ïëåßïõ óôçí õðçñåóßá ôçò ïñèÞò ðáñï÷Þò áíáôñïöïäüôçóçò ôùí 
ìáèçôþí ðñïûðïèÝôïõí: á) åéäéêïýò ðïõ ó÷åäéÜæïõí ôçí êáôÜëëçëç áíáôñïöï-
äüôçóç êáé ðáñÝ÷ïõí ðëçñïöïñßåò ãéá ôçí ïñèÞ ðáñï÷Þ ôçò, â) ïéêïãÝíåéá ðïõ 
ôçí åöáñìüæåé êáé ôçí åðåêôåßíåé óôá ðëáßóéá ôçò ïéêïãåíåéáêÞò óõìðáñÜóôá-
óçò êáé õðïóôÞñéîçò êáé ã) ìáèçôÝò ðïõ ôçí ðñïóëáìâÜíïõí êáé ôçí áîéïðïéïýí 
ðñïò üöåëüò ôïõò. ÅÜí ç ìßá áðü ôéò âÜóåéò åßíáé áäýíáìç, ôï «ïéêïäüìçìá» 
êéíäõíåýåé íá êáôáññåýóåé. Ï ñüëïò ôçò ïéêïãÝíåéáò êáé ôïõ ó÷ïëåßïõ óôçí 
ðñïóöïñÜ áíáôñïöïäüôçóçò, äçëáäÞ óôçí åíßó÷õóç êáé åðéâñÜâåõóç üóùí èå-
ôéêþí Ý÷åé åðéôý÷åé ï ìáèçôÞò êáé óôçí åðáíáäéäáóêáëßá êáé êáëëéÝñãåéá üóùí 
äåí ðñáãìáôïðïéÞèçêáí ïñèÜ, áðïôåëïýí ôï êëåéäß ãéá ôç ìåãéóôïðïßçóç ôçò 
èåôéêÞò åðßäñáóçò ôçò ðáñå÷üìåíçò áíáôñïöïäüôçóçò (Walberg & Paik, 2000). 
Ç áãáóôÞ óõíåñãáóßá ôùí âáóéêþí êïéíùíéêïðïéçôéêþí öïñÝùí, ôùí ïíïìáæü-
ìåíùí «óçìáíôéêþí Üëëùí» (ïéêïãÝíåéáò, ó÷ïëåßïõ, óõììáèçôþí), ìðïñåß íá 
ïäçãÞóåé óôá åðéèõìçôÜ áðïôåëÝóìáôá ó÷åôéêÜ ìå ôçí ðáñï÷Þ èåôéêÞò-åðïéêï-
äïìçôéêÞò áíáôñïöïäüôçóçò, ôçí áãùãÞ êáé êïéíùíéêïðïßçóç, ôçí ïëüðëåõñç 
áíÜðôõîç êáé ôçí óõãêñüôçóç ôçò ðñïóùðéêüôçôáò ôùí ìáèçôþí, ÷ùñßò ðáñåñ-
ìçíåßåò, äõóÜñåóôåò óõíÝðåéåò êáé ðñïâëÞìáôá ãé’ áõôïýò.

ÐñïôÜóåéò

Áð’ üëá ôá ðáñáðÜíù åõñÞìáôá êáé ôç óõæÞôçóç ðïõ ðñïçãÞèçêå ðñïêýðôåé 
üôé ç áíáôñïöïäüôçóç öáßíåôáé íá åßíáé áðïôåëåóìáôéêüôåñç üôáí ïäçãåß ôá 

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá 
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Üôïìá íá ðñïâëçìáôéóôïýí ó÷åôéêÜ ìå ôçí ðñïÝëåõóç êáé ôçí áéôßá ôùí ðéèá-
íþí óöáëìÜôùí ôïõò êáé ü÷é üôáí åíï÷éêÜ ôïõò ïäçãåß óôç óôåßñá «áðïìíçìü-
íåõóç» áõôïý ðïõ «ðñÝðåé» íá îÝñïõí Þ íá ðñÜôôïõí (Black & Wiliam, 1998). 
Ãéá íá åîáóöáëéóôåß ç áðïôåëåóìáôéêüôçôá ôçò áíáôñïöïäüôçóçò, åðéâÜëëåôáé 
íá åßíáé åóôéáóìÝíç óå óõãêåêñéìÝíïõò ôýðïõò óöáëìÜôùí êáé ðÜíôá íá óõíï-
äåýåôáé áðü óôñáôçãéêÝò áðïöõãÞò ôïõò. Ïé óôñáôçãéêÝò áõôÝò ïöåßëïõí íá 
ëåéôïõñãïýí åðéêïõñéêÜ óôïõò ìáèçôÝò, áðáëëÜóóïíôÜò ôïõò áðü Üóêïðç ôá-
ëáéðùñßá êáé åðéôñÝðïíôÜò ôïõò ôçí áîéïðïßçóç üóùí ãíùñßæïõí ìå êëéìáêùôÜ 
ðáñå÷üìåíåò åíäåßîåéò êáé óõìâïõëÝò, ðïõ äåí èá ôïõò ÷áñßæïõí ôç ëýóç, ÷ùñßò 
üìùò ôáõôü÷ñïíá íá áðïôåëïýí «äïêéìáóßåò» ðïõ ðñÝðåé íá îåðåñÜóïõí ãéá 
íá áðïäåßîïõí ôçí áîßá ôïõò. Ç áíáôñïöïäüôçóç ðñÝðåé íá âïçèÜ ôá ðáéäéÜ 
êáé ôïõò åöÞâïõò óôçí áíáêÜëõøç åíáëëáêôéêþí ôñüðùí ðñïóÝããéóçò åíüò æç-
ôïýìåíïõ, ÷ùñßò äïãìáôéêÝò õðïäåßîåéò, ïé ïðïßåò óõíÞèùò åðéâáñýíïõí ðåñéó-
óüôåñï ôïõò ìáèçôÝò. Ç áíáôñïöïäüôçóç, óõíåðþò, åßíáé áðïôåëåóìáôéêüôåñç 
üôáí åóôéÜæåé óôçí áíÜäåéîç ôçò äéáäéêáóßáò ðïõ ïäÞãçóå óôçí åðéôõ÷ßá ðáñÜ 
üôáí åóôéÜæåé óôçí ßäéá ôçí ðñüïäï ùò åðßôåõãìá, êÜôé ðïõ áðáéôåß ôçí áíÜðôõ-
îç ðïéïôéêÞò åðéêïéíùíßáò êáé äéáëüãïõ ìå ôïõò ìáèçôÝò, áíôß ãåíéêþí ó÷ïëßùí 
êáé õðïäåßîåùí. (×áôæç÷ñÞóôïõ, 2004· ÂëÜ÷ïò, 2005).

Ïé ãåíéêÝò õðïäåßîåéò êáé ôá ó÷üëéá, áëëÜ áêüìç êáé ïé âáèìïß ðïõ áíáöÝ-
ñïíôáé óôç óõìðåñéöïñÜ êáé ôéò åðéäüóåéò ôùí ìáèçôþí, «öôÜíïõí» óôá óðßôéá 
ôïõò «áðïãõìíùìÝíá» áðü ôï ðëáßóéï êáé ôï ýöïò óôï ïðïßï ðñïÝêõøáí, ÷ùñßò 
ôï óêåðôéêü ìå ôï ïðïßï êáôÝëçîáí ïé åêðáéäåõôéêïß óå áõôÜ. Óôï óðßôé ãßíïíôáé 
êáôáíïçôÜ áðü ôçí ïéêïãÝíåéá áíÜëïãá ìå ôéò ðñïóäïêßåò êáé, üðùò åéðþèçêå 
êáé ðáñáðÜíù, áíÜëïãá ìå ôï êïéíùíéêï-ìïñöùôéêü õðüâáèñï ôùí ãïíÝùí/êç-
äåìüíùí êáé õðü ôç óêéÜ Üëëùí áôïìéêþí-ïéêïãåíåéáêþí ÷áñáêôçñéóôéêþí, ôá 
ïðïßá óõ÷íÜ äçìéïõñãïýí áñíçôéêü êëßìá ãéá ôï ìáèçôÞ ìå äõóÜñåóôåò, áðñü-
âëåðôåò ðïëëÝò öïñÝò, óõíÝðåéåò. Óõíåðþò, ôï ó÷ïëåßï èá ðñÝðåé ðñéí áðü ôç 
äéáôýðùóç áîéïëïãÞóåùí êáé êñßóåùí, ðñéí áðü ôçí ðáñï÷Þ ïðïéáóäÞðïôå ìïñ-
öÞò áíáôñïöïäüôçóçò ðñïò ôïõò ìáèçôÝò, íá öñïíôßæåé íá åíçìåñþíåôáé ãéá 
ðéèáíÜ ïéêïãåíåéáêÜ Þ ðñïóùðéêÜ ðñïâëÞìáôÜ ôïõò êáé íá Ýñ÷åôáé óå åðéêïé-
íùíßá ìå ôïõò ãïíåßò ðñïåôïéìÜæïíôÜò ôïõò êáé åîçãþíôáò ôïõò ôï ðëáßóéï, ôá 
÷áñáêôçñéóôéêÜ, ôéò ðñïåêôÜóåéò êáé ôï óùóôü ÷åéñéóìü ôçò åêÜóôïôå ðáñÝìâá-
óçò êáé áíáôñïöïäüôçóçò ðïõ áðåõèýíåôáé óôá ðáéäéÜ ôïõò. (ÔóÜêáëçò, 2005· 
ÔóÜêáëçò & Óïýñëïõ, õðü äçì.· ×áôæç÷ñÞóôïõ, 2004· Hopf & Hatzichristou, 
1999).

Ç áíáôñïöïäüôçóç äåí ðñÝðåé íá ðåñéïñßæåôáé óôï ãíùóôéêü ðåäßï Þ åí 
ãÝíåé óôéò åðéäüóåéò, áëëÜ íá åðåêôåßíåôáé óå ðôõ÷Ýò ôçò ðñïóùðéêüôçôáò ôïõ 
ìáèçôÞ, üðùò åßíáé ôá åíäéáöÝñïíôÜ ôïõ,  óõãêåêñéìÝíåò äåîéüôçôåò, ç êïéíù-
íéêüôçôá ôïõ ê.Ü., áíôéìåôùðßæïíôáò ôïí ìáèçôÞ ùò ïëüôçôá. Ç óáöÞíåéá, ïé 
ôåêìçñéùìÝíåò êñßóåéò êáé ïé óõãêåêñéìÝíåò ðñïôÜóåéò ãéá ôç âåëôßùóç ôùí 
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ìáèçôþí ðñÝðåé íá ÷áñáêôçñßæïõí ôçí åêÜóôïôå åðéêïéíùíßá ó÷ïëåßïõ-ïéêïãÝ-
íåéáò Þ ó÷ïëåßïõ-ìáèçôþí óå êëßìá åìðéóôïóýíçò, åêôßìçóçò êáé óåâáóìïý ôùí 
ðñïóùðéêþí «äåäïìÝíùí» êáé éäéáéôåñïôÞôùí ôùí ìáèçôþí ðïõ ó÷åôßæïíôáé ìå 
ôçí ðñüïäü ôïõò, ôéò áäõíáìßåò ôïõò, ôá ìáèçóéáêÜ ôïõò ÷áñáêôçñéóôéêÜ ê.ëð. 
Ïé ìáèçôÝò áëëÜ êáé ïé ãïíåßò ôïõò Ý÷ïõí áíÜãêç áðü åíèÜññõíóç êáé èåôéêÞ 
áíáôñïöïäüôçóç, ðñïêåéìÝíïõ ïé ðñþôïé íá áíáðôýîïõí ðñïóùðéêÝò óôñáôçãé-
êÝò êéíÞôñùí êáé éó÷õñÞ âïýëçóç. (ÂëÜ÷ïò, 2005· ÊïëéÜäçò ê.Ü., 2002). 

Ïëïêëçñþíïíôáò, ðñÝðåé íá ôïíéóôåß üôé ïé ìáèçôÝò ùöåëïýíôáé ïõóéáóôéêÜ 
üôáí âéþíïõí ôç óõìðáñÜóôáóç êáé ôç óõíåñãáóßá ôïõ ó÷ïëåßïõ êáé ôçò ïéêïãÝ-
íåéÜò ôïõò. Ç óõíåñãáóßá áõôÞ ôïõò åðéôñÝðåé íá áðïëáìâÜíïõí Üìåóç, óõíå÷Þ 
êáé óõãêåêñéìÝíç åíßó÷õóç êáé åðéâñÜâåõóç, ü÷é ìüíï ãéá ôéò åðéäüóåéò ôïõò, 
áëëÜ êáé ãéá ôï ìü÷èï ôïõò, åîáóöáëßæïíôáò ôçí ðñïóÞëùóç ôùí ìáèçôþí óôïõò 
óôü÷ïõò êáé ôçí ðñïóðÜèåéá åðßôåõîÞò ôïõò êáé ü÷é óôç óýíäåóç ôçò áôïìéêÞò 
ôïõò ðñïüäïõ ìå ôçí ðñïóùðéêÞ áîßá ôïõò. Ôüôå ìüíï ìðïñåß ôï ó÷ïëåßï êáé 
ç ïéêïãÝíåéá íá íéþóïõí áíáêïýöéóç êáé éêáíïðïßçóç, üôáí áíôéëçöèïýí üôé 
ôá ðáéäéÜ êáé ïé Ýöçâïé ìáèçôÝò êáìáñþíïõí ãéá ôïí åáõôü ôïõò êáé âéþíïõí 
éêáíïðïßçóç áðü ôçí áíáêÜëõøç ìÝñïõò ìéáò ëýóçò êáé áðü ôïí åíôïðéóìü ôùí 
ëáèþí ðïõ ôõ÷üí Ýãéíáí óôçí ðïñåßá ôçò áíáæÞôçóçò êáé ôçò ðñïóðÜèåéÜò ôïõò, 
÷ùñßò ôï öüâï ôçò êïéíùíéêÞò êñéôéêÞò êáé áðüññéøçò êáé êõñßùò ÷ùñßò ôï öü-
âï áðþëåéáò ôçò áõôïåêôßìçóçò êáé ôïõ áõôïóåâáóìïý ôïõò.

ÅêôéìÞóåéò Ìáèçôþí ãéá ôçí ÁíáôñïöïäüôçóÞ ôïõò áðü ôï Ó÷ïëåßï êáé ôçí ÏéêïãÝíåéá
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Áõôáñ÷éêÞ êáé åðéôñåðôéêÞ äéáðáéäáãþãçóç ôùí ðáéäéþí áðü ôïõò ãïíåßò: 
ÓõìðåñÜóìáôá áðü ôéò Ýñåõíåò

Ðåñßëçøç

Óôç óçìåñéíÞ åðï÷Þ ïé ãïíåßò óõ÷íÜ áêïëïõèïýí ðñüôõðá äéáðáéäáãþãçóçò üðïõ áíáðáñÜ-
ãïõí óôç ó÷Ýóç ôïõò ìå ôá ðáéäéÜ ôïõò áõôáñ÷éêÝò óõìðåñéöïñÝò ôùí äéêþí ôïõò ãïíÝùí.  ¢ëëï-
ôå ðñïóðáèþíôáò íá áðïöýãïõí ôçí ðåñéïñéóôéêüôçôá ðïõ âßùóáí ïé ßäéïé ùò ðáéäéÜ êáé íá 
ðñïóáñìïóôïýí óôéò íÝåò áðáéôÞóåéò ôçò åðï÷Þò åöáñìüæïõí åðéôñåðôéêÝò óõìðåñéöïñÝò. Áí 
êáé ïé óõó÷åôßóåéò ìåôáîý ãïíéêþí ðñïôýðùí äéáðáéäáãþãçóçò êáé óõìðåñéöïñþí ôùí ðáé-
äéþí åßíáé óõíÞèùò ÷áìçëÝò, Ý÷åé áðïäåé÷ôåß üôé ïé áõôáñ÷éêÝò ãïíéêÝò óõìðåñéöïñÝò ïäçãïýí 
óå äõóêïëßåò ðñïóáñìïãÞò ôùí ðáéäéþí. Ôá ðáéäéÜ áõôáñ÷éêþí ãïíÝùí óõ÷íÜ õðáêïýí áëëÜ 
ìå êüóôïò óôçí êïéíùíéêÞ ôïõò éêáíüôçôá êáé ôçí áõôïðåðïßèçóç. Ïé åðéäüóåéò ôïõò óå ó÷å-
ôéêÜ ÷áñáêôçñéóôéêÜ åßíáé ÷áìçëÝò êáôÜ ôçí íçðéáêÞ çëéêßá, âåëôéþíïíôáé êáôÜ ôçí ðáéäéêÞ 
çëéêßá, ìåéþíïíôáé üìùò êáé ðÜëé êáôÜ ôçí åöçâéêÞ çëéêßá. ¼ìùò ç õðáêïÞ ôùí ðáéäéþí óôïõò 
áõôáñ÷éêïýò ãïíåßò äåí åßíáé ðÜíôïôå äåäïìÝíç êáé óõ÷íÜ ôá ðáéäéÜ åìðëÝêïíôáé óå êýêëïõò 
óõãêñïýóåùí ìå ôïõò ãïíåßò ôïõò, êýêëïé óõãêñïýóåùí ïé ïðïßïé áõîÜíïõí ôçí åðéèåôéêüôçôÜ 
ôïõò.  Ç åðéôñåðôéêüôçôá, áðü ôçí Üëëç, ïäçãåß êáé áõôÞ ôá ðáéäéÜ óå ðñïâëÞìáôá ó÷Ýóåùí, 
êáôÜ ôçí ðñþôç ðáéäéêÞ çëéêßá ìå ôïõò óõíïìçëßêïõò ôïõò åíþ êáôÜ ôçí åöçâéêÞ çëéêßá ìå ôïõò 
åíçëßêïõò. H åðéôñåðéôéêüôçôá, åðßóçò, äåí åßíáé áðïôåëåóìáôéêÞ ãéá ôçí áíôéìåôþðéóç ôçò åðé-
èåôéêüôçôáò ôùí ðáéäéþí åíþ óõ÷íÜ åíáëëÜóóåôáé ìå áíáðïôåëåóìáôéêÝò áõôáñ÷éêÝò ãïíéêÝò 
óõìðåñéöïñÝò.  Ï óçìåñéíüò ãïíÝáò áíáæçôåß ôñüðïõò íá ðñïóáñìïóôåß óôéò íÝåò êïéíùíéêÝò 
óõíèÞêåò ðïõ äßíïõí üëï êáé ìåãáëýôåñç Ýìöáóç óôéò äçìïêñáôéêÝò áîßåò êáé ôçí áõôïíïìßá. 
×ñåéÜæåôáé, ëïéðüí, íá êáèïñßóåé ôçí êáôÜëëçëç ðïóüôçôá áëëÜ êáé ôçí êáôÜëëçëç ðïéüôçôá 
åëÝã÷ïõ ðñïò ôá ðáéäéÜ.

Authoritarian and permissive parenting styles: 

Research conclusions

Abstract

Modern parents often follow rearing styles that reproduce the authoritarian behaviors of 
their own parents in their relationship with their children. At other times in their attempt to 
avoid the authoritarinsm that they have experienced as children and in order to adjust to the 
demands of the modern age they apply permissive behaviors to their own children. All though 

    * O Á.Á.×. åßíáé ó÷ïëéêüò åîåëéêôéêüò øõ÷ïëüãïò, äéäÜêôïñáò øõ÷ïëïãßáò. ¸÷åé äéáôåëÝóåé 
åéäéêüò åðéóôÞìùí-äéäÜóêùí óôï ÐáíåðéóôÞìéï Éùáííßíùí, ÐáíåðéóôÞìéï Ìáêåäïíßáò êáé Áñéóôï-
ôÝëåéï ÐáíåðéóôÞìéï Èåóóáëïíßêçò. Åðéêïéíùíßá: ÃáñéâÜëäç 14, 54642 ÊõâÝëåéá, Èåóóáëïíßêç. 
Ôçë. 2310-827282. Å-mail: adamhgr@yahoo.com
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the correlations of parenting styles with child behaviors are usually low, it has been proved that 
the authoritarian parent behaviors lead to child difficulties of adjustment.  The children of 
authoritarian parents often obey but in expense of their social competence and their self esteem. 
Their scores in relative characteristics are low in the preschool years, improve in the elementary 
school years and become again low in adolescence.  However the obedience of children to the 
authoritarian parents is not for granted and often the children get involved in conflict cycles 
with their authoritarian parents, conflict cycles that increase their aggression. On the other hand 
permissiveness also leads children to relationship problems, during the first child age with their 
peers and during adolescence with adults. Permissiveness is also not effective in coping with 
child aggression and it often alternated by ineffective authoritarian parenting behaviors. Today’s 
parent seeks ways to adjust to the modern conditions that emphasize on the democratic values 
and autonomy. Thus, it is needed to define the appropriate quantity and the appropriate quality 
of control towards children. 
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 Ç ãïíéêÞ åðßäñáóç óôéò óõìðåñéöïñÝò ôùí ðáéäéþí

Ç èåùñçôéêÞ áíáãíþñéóç ôçò éäéáßôåñçò óçìáóßáò ðïõ Ý÷åé ãéá ôçí øõ÷ïëïãéêÞ 
áíÜðôõîç ôïõ ðáéäéïý  ç ïéêïãÝíåéá  (MacCoby & Martin, 1983) Ýäùóå áöïñìÞ 
ãéá Ýíáí ìåãÜëï üãêï åñåõíþí ó÷åôéêÜ ìå ôéò  ãïíéêÝò  åðéäñÜóåéò óôï ðáéäß.

Ïé óõó÷åôéóôéêÝò Ýñåõíåò âÝâáéá äåí äßíïõí áðÜíôçóç óôï âáóéêü åñþôçìá  
ãéá ôçí  éäéáßôåñç óõìâïëÞ ôçò  êëçñïíïìéêüôçôáò êáé ôïõ ðåñéâÜëëïíôïò óôç 
äéáìüñöùóç ôçò ðñïóùðéêüôçôáò.  Ôï âáóéêü áõôü åñþôçìá ôßèåôáé ùò åîÞò: 
“Ðüóç êáé ðïéá åßíáé ç éäéáßôåñç åðßäñáóç ôçò ‘öýóçò’ áðü ôç ìéá êáé ôçò áíá-
ôñïöÞò áðü ôçí Üëëç óôç äéáìüñöùóç ôùí ÷áñáêôçñéóôéêþí ôïõ ðáéäéïý êáôáñ-
÷Þí êáé ôïõ åíÞëéêá óôç óõíÝ÷åéá;”. Ç óõ÷íÜ åîáêñéâùìÝíç óýíäåóç ãïíéêþí 
÷áñáêôçñéóôéêþí ìå ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôùí ðáéäéþí äåí áðïôåëåß áðÜíôçóç óôï 
åñþôçìá. Êé áõôü ãéáôß áõôÞ ç óýíäåóç ìðïñåß  íá ïöåßëåôáé ôüóï óôï ãåãïíüò 
üôé ôá ðáéäéÜ åðçñåÜæïíôáé áðü ôéò óõìðåñéöïñÝò  ôùí ãïíÝùí ôïõò üóï êáé óôï 
üôé ïé ãïíåßò äåí åðçñåÜæïõí ôá ðáéäéÜ áëëÜ áðëÜ áíôéäñïýí ìå êáèïñéóìÝíïõò 
ôñüðïõò áðÝíáíôé óå êëçñïíïìçìÝíá ÷áñáêôçñéóôéêÜ ðñïóùðéêüôçôáò ôïõ ðáé-
äéïý. 

ÐáñÜ üìùò ôçí êñéôéêÞ üôé Ý÷åé äïèåß õðåñâïëéêÞ Ýìöáóç óôçí åðßäñáóç 
ðïõ Ý÷ïõí ïé ãïíåßò óôéò óõìðåñéöïñÝò ôùí ðáéäéþí (Harris, 1995, 1998), ïé äéá-
÷ñïíéêÝò êáé ðåéñáìáôéêÝò Ýñåõíåò ðïõ äéåñåõíïýí ôéò áëëáãÝò óôç óõìðåñéöï-
ñÜ ôùí ãïíÝùí äåß÷íïõí üôé ïé ãïíéêÝò ðñáêôéêÝò åðçñåÜæïõí ôçí ðñïóáñìïãÞ 
ôùí ðáéäéþí (Collins et al., 2000).

Ïé ðéï ðñüóöáôåò Ýñåõíåò âÝâáéá áíáãíùñßæïõí üëï êáé ðåñéóóüôåñï üôé 
ôï ðáéäß Ý÷åé ôç äéêÞ ôïõ éäéáßôåñç óõìâïëÞ óôçí áëëçëåðßäñáóç ìå ôïõò ãïíåßò 
(McCoby, 1992).  Ç ßäéá ç áðïäï÷Þ ëïéðüí ôçò õðüèåóçò üôé ç óõìâïëÞ ôùí 
ãïíÝùí óôçí áëëçëåðßäñáóç ìå ôá ðáéäéÜ åßíáé ðéï óçìáíôéêÞ ðñÝðåé íá ëÜâåé 
õðüøç ôçò üôé ôá ðáéäéÜ äåí åßíáé ðáèçôéêÜ áíôéêåßìåíá ôùí åðéäñÜóåùí ôùí 
ãïíÝùí.

¸ôóé óôç óýã÷ñïíç Ýñåõíá áíáäåéêíýåôáé ç óõììåôï÷Þ ìç÷áíéóìþí ðåñßðëï-
êùí, ïé ïðïßïé åßíáé ðéï óýíèåôïé áðü ôéò áðëÝò áíôéäñÜóåéò ôùí ðáéäéþí óå 
áìïéâÝò êáé ôéìùñßåò ôéò ïðïßåò èåùñïýóå ùò êýñéï ðáñÜãïíôá ï ðñþéìïò óõ-
ìðåñéöïñéóìüò (McCoby & Ìartin, 1983)

Ãéá ðáñÜäåéãìá Ý÷åé äåé÷ôåß üôé ôá ðáéäéÜ ìðïñåß íá åñìçíåýïõí ùò ðñïóðÜ-
èåéá åëÝã÷ïõ ôéò áìïéâÝò ôùí åíçëßêùí êáé íá áíôéäñïýí áñíçôéêÜ ðñïò áõôÝò 
(Deci, 1975),  ìðïñåß íá ìçí áíôéäñïýí áðëÜ óå áìïéâÝò êáé ôéìùñßåò áëëÜ íá 
áîéïëïãïýí ôéò óõìðåñéöïñÝò ôùí åíçëßêùí êáé íá åðéëÝãïõí ðñüôõðá ôá ïðïßá 
ìéìïýíôáé (Bandura, 1965).  Åðßóçò Ý÷åé äåé÷ôåß üôé  óôá åðéèåôéêÜ ðáéäéÜ äåí 
åßíáé ìåãáëýôåñç ç ÷ñÞóç ôçò ôéìùñßáò áëëÜ ðéï áíáðïôåëåóìáôéêÞ (Patterson, 
1982. Patterson, Bank & Stool miller, 1990)  êáé üôé ôá ðáéäéÜ óôçí áëëçëåðß-
äñáóç ìå ôïõò ãïíåßò óõí-êáôáóêåõÜæïõí  êïéíÜ íïÞìáôá, óôü÷ïõò êáé óåíÜ-
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ñéá, üðïõ ï Ýíáò ðåñéìÝíåé ôçí áíôßäñáóç ôïõ Üëëïõ (Bernstein & Peplau, 1983. 
Hurtup & Rubbin, 1986).

Ôá ðáéäéÜ, ëïéðüí, öáßíåôáé ðþò äåí áíôéäñïýí áðëÜ áðÝíáíôé óôéò óõìðå-
ñéöïñÝò ôùí åíçëßêùí áëëÜ êÜíïõí åñìçíåßåò, åðéëÝãïõí ðñüôõðá áëëÜ êáé 
óõììåôÝ÷ïõí óôçí êáôáóêåõÞ êïéíþí íïçìÜôùí êáé óôü÷ùí ìå ôïõò ãïíåßò ôïõò 
äéáìïñöþíïíôáò êáé áõôÜ ìå ôç óåéñÜ ôïõò ôç óõìðåñéöïñÜ ôùí åíçëßêùí.

 
Óôï ðëáßóéï áõôÞò ôçò áíôßëçøçò ëïéðüí ïé åðéäñÜóåéò ôùí ãïíÝùí åßíáé ðéï 

éó÷õñÝò (áðü áõôÝò ôùí ðáéäéþí) áëëÜ ü÷é ôüóï Ýíôïíåò üóï èåùñÞèçêáí ðá-
ëáéüôåñá.  ÁõôÞ áêñéâþò ç “áóèåíþò éó÷õñÞ” öýóç  ôçò ãïíéêÞò åðßäñáóçò óôá 
ðáéäéÜ  öáßíåôáé íá áíôáíáêëÜôáé êáé óôéò ÷áìçëÝò óõó÷åôßóåéò ãïíéêþí óõìðå-
ñéöïñþí ìå  óõìðåñéöïñÝò ôùí ðáéäéþí (MacCoby & Martin, 1983). Ïé ãïíåßò 
åðéäñïýí ìå ôéò óõìðåñéöïñÝò ôïõò óôá ðáéäéÜ, áõôÜ üìùò êÜíïõí ôéò äéêÝò ôïõò 
åñìçíåßåò êáé åðéëïãÝò  êáé Ýôóé ðåñéïñßæïõí ôçí åðéññïÞ ôùí ãïíÝùí.

Oé äéáóôÜóåéò êáé ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôçò ãïíéêÞò äñÜóçò / áíáôñïöÞò 

Óôï ðëáßóéï ìéáò ôÝôïéáò ëïãéêÞò ðñÝðåé íá åíôá÷èïýí êáé ïé Ýñåõíåò ðïõ äéå-
ñåõíïýí ðïéï åßíáé ôï ðåñéå÷üìåíï ôçò ãïíéêÞò óõìðåñéöïñÜò ðïõ âïçèÜ óôçí 
ðñïóáñìïãÞ ôùí ðáéäéþí Þ áíôßèåôá ôç äõóêïëåýåé. Ôï ðáéäß, üðùò öÜíçêå áðü 
ôá ðñïçãïýìåíá, äåí èåùñåßôáé ðáèçôéêü áíôéêåßìåíï:  êÜíåé åðéëïãÝò óå ó÷Ý-
óç ìå ôá åñåèßóìáôá ðïõ ôïõ ðñïóöÝñïõí ïé ãïíåßò ôïõ êáé áíôéäñÜ áíÜëïãá 
ìå ôéò åðéëïãÝò ðïõ êÜíåé.  Ç åðßäñáóç ëïéðüí ôçò êÜèå ãïíéêÞò óõìðåñéöïñÜò 
äéáöïñïðïéåßôáé áðü ðáéäß óå ðáéäß. Êáé ãéá áõôü üôáí ðñüêåéôáé ãéá ôç ìåëÝôç 
ôçò ãïíéêÞò åðßäñáóçò óå ïìÜäåò ðáéäéþí åíôïðßæïíôáé âáóéêÝò ôÜóåéò üóïí 
áöïñÜ ôá áðïôåëÝóìáôá ôçò, ôï ìÝãåèïò ôùí ïðïßùí üìùò åßíáé óõíÞèùò ðåñéï-
ñéóìÝíï. 

Äýï åßíáé ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ ôïõ ãïíéêïý ýöïõò äéáðáéäáãþãçóçò  ìå ôá 
ïðïßá êáôÜ êýñéï ëüãï Ý÷ïõí áó÷ïëçèåß ïé åñåõíçôÝò Þäç áðü ôç äåêáåôßá ôïõ 
´50: ç æåóôáóéÜ / å÷èñéêüôçôá êáé ï Ýëåã÷ïò / áõôïíïìßá, üñïé ðïõ ðñüôåéíå ï 
Schaefer (1959).  Áõôüò ìÜëéóôá ðñüôåéíå êáé ôçí åîÝôáóÞ ôïõò óáí êÜèåôåò äéá-
óôÜóåéò ðïõ äçìéïõñãïýí ôÝóóåñéò óõíäõáóìïýò ÷áñáêôçñéóôéêþí.  Ï Becker 
(1964, óôï MacCoby & Martin, 1983) áíáêåöáëáéþíåé ôéò ìÝ÷ñé ôüôå Ýñåõíåò 
(Ýñåõíåò ðáñáãïíôéêÞò áíÜëõóçò ìéáò äåêáåôßáò ðåñßðïõ) ÷ñçóéìïðïéþíôáò 
ðïëý ðáñüìïéåò  äéáóôÜóåéò: áðü ôç ìéá æåóôáóéÜ (áðïäï÷Þ) åíáíôßïí å÷èñéêü-
ôçôáò (áðüññéøçò)  êáé áðü ôçí Üëëç ðåñéïñéóôéêüôçôá åíáíôßïí åðéôñåðôéêüôç-
ôáò. Ôá áðïôåëÝóìáôá ôùí åñåõíþí ðïõ áíáêåöáëáéþíåé åßíáé ôá áêüëïõèá.

Ï óõíäõáóìüò æåóôáóéÜò êáé ðåñéïñéóôéêüôçôáò ïäçãåß óå óõìðåñéöïñÝò  õðï-
ôáêôéêüôçôáò, åîÜñôçóçò, õðáêïÞò êáé ôÜîçò (Levy), åëÜ÷éóôçò åðéèåôéêüôçôáò 
(Sears), ìÝãéóôç åðéâïëÞ êáíüíùí ãéá ôá áãüñéá (MacCoby), ìÝãéóôç õðáêïÞ 
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(Meyers),  åîÜñôçóç, Ýëëåéøç öéëéêüôçôáò êáé äçìéïõñãéêüôçôáò (Watson).
Ï óõíäõáóìüò æåóôáóéÜò êáé åðéôñåðôéêüôçôáò Ý÷åé ôá åîÞò áðïôåëÝóìáôá: 

åíåñãçôéêÞ, êïéíùíéêÜ áíïé÷ôÞ, äçìéïõñãéêÞ, åðéôõ÷çìÝíá åðéèåôéêÞ óõìðåñéöï-
ñÜ (Baldwin), äéåõêüëõíóç óôçí áíÜëçøç åíÞëéêùí ñüëùí (Levin), åëÜ÷éóôç 
åðéèåôéêüôçôá óôñåöüìåíç ðñïò ôïí åáõôü ãéá ôá áãüñéá (Sears), áíåîÜñôçôç, 
öéëéêÞ-äçìéïõñãéêÞ óõìðåñéöïñÜ ìå ÷áìçëÞ ðñïâëçôéêÞ å÷èñüôçôá (Watson) 
áëëÜ êáé åëÜ÷éóôç åðéâïëÞ êáíüíùí ãéá ôá áãüñéá (MacCobby).

Ï óõíäõáóìüò å÷èñéêüôçôáò êáé ðåñéïñéóôéêüôçôáò óõó÷åôßæåôáé ìå “íåõñù-
ôéêÜ” ðñïâëÞìáôá (óå êëéíéêÝò Ýñåõíåò), ðåñéóóüôåñïõò êáõãÜäåò êáé íôñïðá-
ëüôçôá ìå ôïõò óõíïìÞëéêïõò (Watson), êïéíùíéêÞ áðüóõñóç (Baldwin), ìéêñÞ 
éêáíüôçôá óôçí áíÜëçøç åíÞëéêùí ñüëùí (Levin) êáé ìÝãéóôç åðéèåôéêüôçôá 
óôñáììÝíç ðñïò ôïí åáõôü ãéá ôá áãüñéá (Sears).

Ï óõíäõáóìüò å÷èñéêüôçôáò êáé åðéôñåðôéêüôçôáò ïäçãåß óå ðáñáâáôéêü-
ôçôá (Glueks, Bandura & Walters), Ýëëåéøç õðáêïÞò (Meyers) êáé ìÝãéóôç åðé-
èåôéêüôçôá (Sears).

Óå áõôÝò ôéò ðñþéìåò Ýñåõíåò ï óõíäõáóìüò æåóôáóéÜò êáé åðéôñåðôéêüôçôáò 
öáßíåôáé íá ðáñïõóéÜæåé ôá ðåñéóóüôåñá ðëåïíåêôÞìáôá: óõó÷åôßæåôáé ìå ìå-
ãáëýôåñç áõôïíïìßá áëëÜ êáé éêáíüôçôá óôéò êïéíùíéêÝò ó÷Ýóåéò ìå ìüíç ßóùò 
ðñïâëçìáôéêÞ ðåñéï÷Þ ôçí åðéâïëÞ êáíüíùí.

Ï óõíäõáóìüò å÷èñéêüôçôáò êáé ðåñéïñéóôéêüôçôáò óõíäÝåôáé ìå ôïí ìåãáëý-
ôåñï áñéèìü åóùôåñéêåõìÝíùí ðñïâëçìÜôùí ãéá ôá ðáéäéÜ  åíþ ï óõíäõáóìüò 
å÷èñéêüôçôáò êáé åðéôñåðôéêüôçôáò ìå ôï ìåãáëýôåñï áñéèìü åîùôåñéêåõìÝíùí 
ðñïâëçìÜôùí.

Ï óõíäõáóìüò æåóôáóéÜò êáé ðåñéïñéóôéêüôçôáò ó÷åôßæåôáé ìå ìåãáëýôåñç 
õðáêïÞ óå âÜñïò üìùò ôçò éêáíüôçôáò óôéò êïéíùíéêÝò ó÷Ýóåéò êáé ôçò áíåîáñ-
ôçóßáò.

Ïé Ýñåõíåò ôçò Baumrind êáé ôùí óõíåñãáôþí ôçò (Baumrind, 1967, 1971, 
1977, 1989. Baumrind & Black, 1967) áíáèåþñçóáí  ôï ðåñéå÷üìåíï ôùí äéáóôÜ-
óåùí ãïíéêÞò óõìðåñéöïñÜò  êáé Ýôóé Üñ÷éóáí íá áëëÜæïõí  ôá óõìðåñÜóìáôá 
ôùí åðéóôçìüíùí ãéá ôïí óõíäõáóìü æåóôáóéÜò êáé åëÝã÷ïõ áðü ôá ôÝëç ôçò 
äåêáåôßáò ôïõ ’60.  Ïé äéáóôÜóåéò ôçò ãïíéêÞò óõìðåñéöïñÜò ðïõ ðñüôåéíå üðùò 
ôñïðïðïéÞèçêáí áðü ôïõò MacCoby & Martin (1983) áðïôÝëåóáí ðñüôõðï ãéá 
ôéò ðåñéóóüôåñåò Ýñåõíåò óå áõôüí ôïí ôïìÝá áðü ôç äåêáåôßá ôïõ 1980 êáé 
ìåôÜ.

Ïé Baumrind & Black (1967) óôéò óõíåíôåýîåéò êáé ðáñáôçñÞóåéò Ýñåõíáò 
ìå ðåñéïñéóìÝíï  áñéèìü õðïêåéìÝíùí áíáãíþñéóáí ôÝóóåñá ÷áñáêôçñéóôéêÜ 
ãïíéêÞò äñÜóçò ðïõ åðçñåÜæïõí ôéò óõó÷åôßóåéò ìå ÷áñáêôçñéóôéêÜ ðáéäéþí: 
óõíåðÞò ðåéèáñ÷ßá, áðáéôÞóåéò ùñéìüôçôáò, ðåñéïñéóôéêüôçôá êáé åíèÜññõíóç 
áíåîÜñôçôùí åðáöþí. Ç ðåñéïñéóôéêüôçôá ëïéðüí ãéá ôïõò Baumrind & Black 
åßíáé Ýíáò áðü ôïõò ðáñÜãïíôåò åëÝã÷ïõ. Ôï áõèåíôéêü ýöïò äéáðáéäáãþãçóçò 
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ðïõ åßíáé ï ðéï áðïôåëåóìáôéêüò  ôñüðïò áíáôñïöÞò êáôÜ ôçí Âaumrind äåí 
ðåñéëáìâÜíåé ôçí ðåñéïñéóôéêüôçôá áëëÜ ìüíï óõíåðÞ ðåéèáñ÷ßá êáé õøçëÝò 
áðáéôÞóåéò ùñéìüôçôáò.

Ôï 1971 ç Baumrind ðñïôåßíåé ôÝóóåñéò ðëåõñÝò ãïíéêÞò åðßäñáóçò: á)æå-
óôáóéÜ Þ öñïíôßäá, â)åðßðåäï áðáéôÞóåùí ùñéìüôçôáò, ã) êáèáñüôçôá êáé  óõ-
íÝðåéá êáíüíùí êáé ä) áíïé÷ôÞ åðéêïéíùíßá . ÁõôÜ ôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ óõíäõÜ-
æïíôáé óå ôñåéò óõíäõáóìïýò:
    - ôï åðéôñåðôéêü ãïíéêü ýöïò ðïõ Ý÷åé õøçëÝò åðéäüóåéò óôç öñïíôßäá áëëÜ 
÷áìçëÝò óôéò áðáéôÞóåéò ùñéìüôçôáò,  ôç óõíåðÞ êáé îåêÜèáñç ðåéèáñ÷ßá êáé 
ôçí åðéêïéíùíßá.
    - ôï áõôáñ÷éêü ãïíéêü ýöïò ðïõ Ý÷åé õøçëÝò åðéäüóåéò óôçí ðåéèáñ÷ßá êáé ôéò 
áðáéôÞóåéò ùñéìüôçôáò áëëÜ ÷áìçëÝò óôç öñïíôßäá êáé ôçí åðéêïéíùíßá.
    - ôï áõèåíôéêü ãïíéêü ýöïò ðïõ Ý÷åé õøçëÝò åðéäüóåéò êáé óôá ôÝóóåñá ÷áñá-
êôçñéóôéêÜ.

Ïé MacCoby & Martin (1983) ðñüôåéíáí ìéá ðáñáëëáãÞ ôïõ óõóôÞìáôïò ôçò  
Baumrind ç ïðïßá êáé êáèéåñþèçêå óôéò åðüìåíåò Ýñåõíåò. Ç ðáñáëëáãÞ áõôÞ  
ðåñéëáìâÜíåé Ýíá áêüìç ýöïò ãïíéêÞò äéáðáéäáãþãçóçò: ôï áäéÜöïñï ýöïò / 
ýöïò ðáñáìÝëçóçò ðïõ Ý÷åé ÷áìçëÝò åðéäüóåéò êáé óôá ôÝóóåñá ðñïáíáöåñèÝ-
íôá ÷áñáêôçñéóôéêÜ. 

Ïé ôÝóóåñéò ôñüðïé äéáðáéäáãþãçóçò ðïõ ðñïêýðôïõí êáôÜ ôïõò äýï óõã-
ãñáöåßò åßíáé Ýíáò óõíäõáóìüò äýï âáóéêþí äéáóôÜóåùí  ãïíéêÞò äñÜóçò: ôçò 
áðáéôçôéêüôçôáò/åëÝã÷ïõ êáé ôçò áðïäï÷Þò/áíôáðüêñéóçò  Ïé ãïíåßò ðïõ áðáé-
ôïýí ðïëëÜ áëëÜ äåí áíôáðïêñßíïíôáé óôéò áðáéôÞóåéò ôùí ðáéäéþí áêïëïõèïýí 
Ýíá áõôáñ÷éêü ðñüôõðï äéáðáéäáãþãçóçò, Ýíá ðñüôõðï åðéâïëÞò äýíáìçò. Ïé 
ãïíåßò ðïõ äåí áðáéôïýí ðïëëÜ áðü ôï ðáéäß áëëÜ áíôáðïêñßíïíôáé óôéò äéêÝò 
ôïõ áðáéôÞóåéò áêïëïõèïýí Ýíá åðéôñåðôéêü/åíäïôéêü ðñüôõðï. Ïé ãïíåßò ðïõ 
ïýôå áðáéôïýí ôßðïôá áðü ôá ðáéäéÜ áëëÜ ïýôå êáé áðïäÝ÷ïíôáé áðáéôÞóåéò áðü 
ôá ðáéäéÜ Ý÷ïõí Ýíá áäéÜöïñï ðñüôõðï äéáðáéäáãþãçóçò, Ýíá ýöïò ðáñáìÝëç-
óçò. Ïé ãïíåßò ðïõ éóïññïðïýí ôéò áðáéôÞóåéò ôéò äéêÝò ôïõò ðñïò ôá ðáéäéÜ ìå 
ôéò áðáéôÞóåéò ôùí ðáéäéþí ðñïò áõôïýò Ý÷ïõí Ýíá áõèåíôéêü /áìïéâáßï ðñüôõ-
ðï äéáðáéäáãþãçóçò.

Óôç óçìåñéíÞ åðï÷Þ ïé ãïíåßò óõ÷íÜ áêïëïõèïýí ðñüôõðá äéáðáéäáãþãçóçò 
üðïõ áíáðáñÜãïõí óôç ó÷Ýóç ôïõò ìå ôá ðáéäéÜ ôïõò áõôáñ÷éêÝò óõìðåñéöïñÝò 
ôùí äéêþí ôïõò ãïíÝùí.  ¢ëëïôå ðñïóðáèþíôáò íá áðïöýãïõí ôçí ðåñéïñéóôéêü-
ôçôá ðïõ âßùóáí ïé ßäéïé ùò ðáéäéÜ êáé íá ðñïóáñìïóôïýí óôéò íÝåò áðáéôÞóåéò 
ôçò åðï÷Þò åöáñìüæïõí åðéôñåðôéêÝò óõìðåñéöïñÝò (Christensen, 1983. Íôéê-
ìåãéåñ & ÌáêÊÝé, 1980).  Ç ðáñïõóßáóç ðïõ áêïëïõèåß óôü÷ï Ý÷åé íá äåßîåé 
ôçí áðïôåëåóìáôéêüôçôá ôùí äýï áõôþí ðñïôýðùí äéáðáéäáãþãçóçò, ôá ïðïßá 
áðïôåëïýí äýï ðüëïõò óå üôé áöïñÜ ôéò äéáäéêáóßåò åëÝã÷ïõ ôùí ðáéäéþí.



Áõôáñ÷éêÞ êáé åðéôñåðôéêÞ äéáðáéäáãþãçóç ôùí ðáéäéþí áðü ôïõò ãïíåßò 181

Ôï áõôáñ÷éêü ðñüôõðï äéáðáéäáãþãçóçò 

Ï Baldwin óå ìéá óåéñÜ áðü Ýñåõíåò óôç äåêáåôßá  ôïõ ´40 (Âaldwin, 1948, 1949, 
1955) (óôéò ïðïßåò ÷ñçóéìïðïßçóå óõíåíôåýîåéò áëëÜ êáé Üìåóåò ðáñáôçñÞóåéò) 
äéÝêñéíáí äýï äéáóôÜóåéò óôç ãïíéêÞ óõìðåñéöïñÜ: ôç äéÜóôáóç äçìïêñáôéêü-
ôçôáò-áõôáñ÷éêüôçôáò êáé ôç äéÜóôáóç åðéôñåðôéêüôçôáò-åëÝã÷ïõ. Ôá ðáéäéÜ 
ðñïó÷ïëéêÞò çëéêßáò áðü áõôáñ÷éêïýò ãïíåßò åß÷áí ëßãåò êïéíùíéêÝò áëëçëå-
ðéäñÜóåéò ìå ôïõò óõíïìÞëéêïõò ôïõò óôéò ïðïßåò ìÜëéóôá åß÷áí ôçí ôÜóç íá 
êõñéáñ÷ïýíôáé áðü áõôïýò. ¸ôåéíáí íá åßíáé õðÜêïõá, äåí ìÜëùíáí êáé äåí 
áíôéóôÝêïíôáí. Ôïõò Ýëåéðå ï áõèïñìçôéóìüò, ç óôïñãÞ êáé ç ðåñéÝñãåéá.

Ç Baumrind (1967, 1977, 1979) ðåñéÝãñáøå ôï áõôáñ÷éêü ýöïò ìå ôá åîÞò 
÷áñáêôçñéóôéêÜ: áðüðåéñá åëÝã÷ïõ  ìå âÜóç  áðüëõôá êñéôÞñéá, áðüäïóç áîßáò 
óôçí õðáêïÞ, ôçí ôÜîç êáé ôçí ðáñÜäïóç, áðïèÜññõíóç ëåêôéêþí óõíáëëáãþí 
áíÜìåóá óôï ðáéäß êáé ôïí ãïíÝá êáé áêüìç ÷áìçëÞ åíèÜññõíóç ôçò áíåîáñ-
ôçóßáò êáé ôçò áôïìéêüôçôáò. Óå ðáéäéÜ ðñïó÷ïëéêÞò çëéêßáò âñÝèçêå êïéíùíé-
êÞ áðüóõñóç êáé Ýëëåéøç ÷áñÜò (Baumrind, 1967. Baumrind and Black, 1967 / 
Ýñåõíåò ìå ìéêñü äåßãìá) êáé áêüìç ÷áìçëÞ Ýùò ìÝôñéá ãíùóôéêÞ éêáíüôçôá, 
ìéêñÞ áíåîáñôçóßá êáé  ìåóáßåò åðéäüóåéò  êïéíùíéêÞò õðåõèõíüôçôáò, éäéáßôå-
ñá óôá áãüñéá ðïõ Ýôåéíáí íá Ý÷ïõí êáé õøçëüôåñåò åðéäüóåéò èõìïý êáé ðáñá-
âáôéêüôçôáò.(Baumrind, 1979 / Ýñåõíåò ìå ìåãáëýôåñá äåßãìáôá). 

Óå Ýñåõíåò ìå ðáéäéÜ ó÷ïëéêÞò çëéêßáò (Baumrind, 1989) âñÞêå ðùò ôá êï-
ñßôóéá ïéêïãåíåéþí ôïõ áõôáñ÷éêïý “ðñüôõðïõ” åß÷áí õøçëÞ êïéíùíéêÞ åðéâå-
âáéùôéêüôçôá áëëÜ ü÷é õøçëÞ êïéíùíéêÞ õðåõèõíüôçôá (åß÷áí äçëáäÞ õøçëÞ 
åðßäïóç óôçí óõìðåñéöïñÜ ðïõ Þôáí åêôüò ôçò  íüñìáò ôïõ öýëïõ ôïõò), åíþ ôá 
áãüñéá ôïõ áõôáñ÷éêïý ïéêïãåíåéáêïý ðñüôõðïõ Þôáí üìïéá ìå ôá áãüñéá ôïõ 
åðéôñåðôéêïý ðñüôõðïõ êáé äåí äéÝöåñáí áðü ôá Üëëá áãüñéá ôçò çëéêßáò ôïõò.

Ïé Ýñåõíåò ìå åöÞâïõò ðïõ ÷ñçóéìïðïéïýí ôçí ôõðïëïãßá ôçò Baumrind 
(Baumrind, 1991a. Dornsbusch, Ritter, Herbert Leiderman, Roberts & Fraleigh, 
1987. Lamborn, Mounts, Steinberg & Dornbusch, 1991) âñÞêáí, ðùò  ïé Ýöçâïé 
ðïõ Ý÷ïõí  ãïíåßò áõôáñ÷éêïýò Ý÷ïõí åðéäüóåéò êáëÝò óå ìåôñÞóåéò ðïõ áöï-
ñïýí õðáêïÞ êáé óõììüñöùóç óôá êñéôÞñéá ôùí åíçëßêùí, óõíÞèùò êáëÝò óå 
ìåôñÞóåéò ðïõ áöïñïýí  ôçí åìðëïêÞ êáé ôçí åðßäïóÞ ôïõò óôï ó÷ïëåßï (áí êáé 
ðéï êÜôù áðü ôá ðáéäéÜ ôùí áõèåíôéêþí ãïíÝùí) áëëÜ áõôü ôï ðåôõ÷áßíïõí óå 
âÜñïò ôçò áõôïðåðïßèçóçò êáé ôçò êïéíùíéêÞò ôïõò éêáíüôçôáò. Oé åðéäüóåéò 
áõôÝò ìÜëéóôá ðáñáìÝíïõí ó÷åôéêÜ óôáèåñÝò êáé ìåôÜ ôçí ðÜñïäï åíüò ÷ñü-
íïõ åêôüò áðü ôéò åðéäüóåéò ôïõò óå ìåôñÞóåéò åóùôåñéêåõìÝíùí ðñïâëçìÜôùí 
ðïõ Ý÷ïõí ìéá Ýíôïíç ÷åéñïôÝñåõóç (Steinberg, Lamborn, Darling, Mounts & 
Dornbusch, 1994).

¼óïí áöïñÜ ôç ó÷Ýóç áõôáñ÷éêïý  ýöïõò ìå ôçí çèéêÞ áíÜðôõîç ôùí ðáé-
äéþí, Ý÷ïõìå ôá åîÞò åõñÞìáôá: ü÷é óôáèåñÞ ó÷Ýóç ôùí ôå÷íéêþí åðéâïëÞò 
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äýíáìçò ìå ôçí áíôßóôáóç óôïí ðåéñáóìü (Burton,1976) , êáìßá ó÷Ýóç Þ áñ-
íçôéêÞ ó÷Ýóç ìå ìåôñÞóåéò “óõíåßäçóçò” (conscience) (ïìïëïãßá åíï÷Þò êáé 
åðßäåéîç åíï÷Þò ãéá ðáñáðôþìáôá) (Hoffman,1970), èåôéêÞ ó÷Ýóç ìå ôéò åîù-
ôåñéêÝò çèéêÝò êñßóåéò (ïé ïðïßåò äéáêñßíïíôáé áðü ôéò åóùôåñéêÝò çèéêÝò êñß-
óåéò) (Hoffman, 1970, 1976. Saltzstein,1976), êáìßá Þ áñíçôéêÝò óõó÷åôßóåéò ìå 
ôï åðßðåäï èåôéêÞò êïéíùíéêÞò áíÜðôõîçò (Moore & Eisenberg, 1984). ¼óïí 
áöïñÜ ôï ôåëåõôáßï æÞôçìá  ï Çoffman  (1983) õðïóôçñßæåé üôé ç ðåñéóôáóéáêÞ 
÷ñÞóç ôå÷íéêþí åðéâïëÞò äýíáìçò ìÝóá óå Ýíá ðëáßóéï æåóôáóéÜò êáé õðïóôÞ-
ñéîçò ðïõ ðåñéëáìâÜíåé óõíÞèùò ôå÷íéêÝò ðåéèáñ÷ßáò ìç ôéìùñçôéêÝò äåí åßíáé 
ðñïâëçìáôéêÞ ãéá ôçí èåôéêÞ êïéíùíéêÞ áíÜðôõîç ôïõ ðáéäéïý. ÁõôÞ ç Üðïøç 
ôáéñéÜæåé êáé ìå ôá óõìðåñÜóìáôá ôçò Baumrind (1989), ç ïðïßá äåí âñßóêåé 
ìåãÜëåò äéáöïñÝò óôéò åðéäüóåéò êïéíùíéêÞò õðåõèõíüôçôáò ôùí ðáéäéþí ðïõ 
Ý÷ïõí áõôáñ÷éêïýò ãïíåßò áðü ôá õðüëïéðá ðáéäéÜ.

¼óïí áöïñÜ ôçí áõôïåêôßìçóç õðÜñ÷ïõí ôá åîÞò åõñÞìáôá: èåôéêÞ ó÷Ý-
óç ôïõ áõôáñ÷éêïý ôýðïõ áíáôñïöÞò ìå ÷áìçëÞ áõôïðåðïßèçóç ôùí ðáéäéþí 
(Coopersmith, 1967), èåôéêÞ ó÷Ýóç ôïõ  êáôåõèõíôéêïý ýöïõò êáèïäÞãçóçò 
(directive versus suggestive teaching style) ìå ÷áìçëÞ áõôïåêôßìçóç (Loeb, 
Horst & Horton, 1980) êáé ìå åîùôåñéêü óçìåßï åëÝã÷ïõ (Loeb, 1975). Ï Loeb 
åñìçíåýåé áõôÜ ôá åõñÞìáôá óáí áðïôÝëåóìá ôçò áßóèçóçò ðïõ ìåôáäßäåé ï áõ-
ôáñ÷éêüò Ýëåã÷ïò óôá ðáéäéÜ üôé äåí åßíáé Üîéá åìðéóôïóýíçò ãéá íá áíáëÜâïõí 
äñáóôçñéüôçôåò áíåîÜñôçôá.  Ç áíôßëçøç áýôÞ åßíáé óýìöùíç ìå ôçí áíôëåñéá-
íÞ áíôßëçøç ãéá ôá áðïôåëÝóìáôá ôçò ôéìùñçôéêÞò ðåéèáñ÷ßáò ( Íôéíêìåãéåñ & 
ÌáêÊÝú, 1980).

¼óïí áöïñÜ ôçí åðéèåôéêüôçôá õðÜñ÷åé ìéá ôÜóç ôùí óõã÷ñïíéêþí åñåõíþí 
íá äåß÷íåé ôçí ôéìùñçôéêÞ  áíáôñïöÞ íá óõíäÝåôáé ìå åêäÞëùóç åðéèåôéêüôçôáò 
óôá ðáéäéÜ ðÜíù áðü ôï ìÝóï üñï.  Ç áíôéêïéíùíéêÞ óõìðåñéöïñÜ ôùí ðáéäéþí 
åßíáé Ýíá  ÷áñáêôçñéóôéêü   ìå ìåãÜëç óôáèåñüôçôá (Huesnann, Eron, Lefkovitz 
& Wadler, 1984. Olweus, 1979) óôáèåñüôçôá  ðïõ åêôåßíåôáé óå ìåãÜëï ÷ñïíéêü 
äéÜóôçìá áðü ôçí ðñþéìç ðáéäéêÞ çëéêßá (Lerner, Hertzog, Hookoer, Hassibi & 
Thomas, 1988) ìÝ÷ñé ôçí åíÞëéêç æùÞ (Robins, 1978. Eron, Huesman & Zelli, 
1991).  Ç èåôéêÞ óýíäåóç ôéìùñçôéêÞò áíáôñïöÞò êáé åðéèåôéêüôçôáò áöïñÜ üëç 
ôçí êëßìáêá ôùí çëéêéþí êáé óå ðïéêéëßá äåéãìÜôùí, áí êáé ôï ìÝãåèïò ôçò   ðñï-
áíáöåñèåßóáò ó÷Ýóçò ðïéêßëåé óå ìåãÜëï âáèìü áíÜëïãá ìå ôï äåßãìá, ôéò ìåèü-
äïõò ìÝôñçóçò êáé ôï ðëáßóéï óôï ïðïßï Ýãéíáí ïé ìåôñÞóåéò (Eron, Huesmann 
& Zelli, 1991. MacCobby & Martin, 1983. Olweus, 1980. Patterson, 1982). ÓðÜ-
íéåò åßíáé ïé ðåñéðôþóåéò üðïõ äåí åíôïðßæåôáé ìéá ôÝôïéá ó÷Ýóç (Hart, De Wolt 
& Burts, 1992). H èåôéêÞ áõôÞ ó÷Ýóç ìÜëéóôá åßíáé éäéáßôåñá Ýíôïíç üôáí ç ôé-
ìùñçôéêÞ äñÜóç ôùí ãïíÝùí åßíáé éäéáßôåñá Ýíôïíç (Ándrew, 1981), üðùò óôçí 
ðåñßðôùóç ôùí ãïíÝùí ðïõ êáêïðïéïýí ôá ðáéäéÜ ôïõò (George & Main, 1979. 
Reid, Taplin &  Lorber, 1981). Ç óêëçñÞ ôéìùñçôéêÞ ðåéèáñ÷ßá ìÜëéóôá ðñïâëÝ-
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ðåé ôçí ðáéäéêÞ åðéèåôéêüôçôá óôï ó÷ïëåßï, áíåîÜñôçôá áðü ôçí éäéïóõãêñáóßá, 
ôï êïéíùíéêïïéêïíïìéêü åðßðåäï êáé ôéò åíäïóõæõãéêÝò óõãêñïýóåéò óôçí ïéêï-
ãÝíåéá (Weis, Dodge, Bates & Pettit, 1992).

Ðáñüìïéá åßíáé êáé ôá åõñÞìáôá ôùí åñåõíþí ðïõ ìåëåôïýí  ôçí áðïôåëå-
óìáôéêüôçôá ôçò ôéìùñßáò ðïõ åðéâÜëëåôáé åéäéêÜ åíÜíôéá óôéò åêäçëþóåéò åðé-
èåôéêÞò óõìðåñéöïñÜò áðü ôá ðáéäéÜ: èåôéêÞ åßíáé ç ó÷Ýóç ìåôáîý ôÝôïéùí ðñá-
êôéêþí êáé ôçò åðéèåôéêüôçôáò (MacCobby & Martin, 1983) .

Ðáñüëá áõôÜ ïé èåôéêÝò óõó÷åôßóåéò ìåôáîý ôçò ðåéèáñ÷ßáò åðéâïëÞò äý-
íáìçò êáé ôçò åðéèåôéêüôçôáò äåí óçìáßíïõí áðáñáßôçôá üôé ç ðñþôç áðïôåëåß 
áéôßá ôçò äåýôåñçò.  Ãéá ôçí áêñßâåéá äéá÷ñïíéêÝò Ýñåõíåò ìéêñÞò äéÜñêåéáò 
(Johannessson, 1974. Sears, 1961) Ýäåéîáí üôé ìüíç ç ðñþéìç ãïíéêÞ ôéìùñçôéêü-
ôçôá Ý÷åé  áíýðáñêôåò Þ áóèåíåßò óõó÷åôßóåéò ìå ôç ìåôÝðåéôá  åðéèåôéêÞ óõìðå-
ñéöïñÜ ôùí ðáéäéþí. Ìéá äéá÷ñïíéêÞ Ýñåõíá ìåãÜëçò äéÜñêåéáò (Lefkowitz, 
Eron & Wadler, 1977) (ðáñáêïëïýèçóç ðáéäéþí ôçò ôñßôçò ôÜîçò ìåôÜ áðü 10 
÷ñüíéá) Ýäåéîå üôé äåí õðÜñ÷åé êáìßá óõó÷Ýôéóç ìåôáîý ôçò ðñþéìçò ãïíéêÞò 
ôéìùñçôéêüôçôáò êáé ôçò ìåôÝðåéôá åðéèåôéêüôçôáò.   Ïé ÌacCoby & Martin 
(1983) êáôáëÞãïõí óôï üôé:

“åÜí  ç ôéìùñßá åíåñãïðïéåß ìå êÜðïéï åõèý ôñüðï  ôçí åðéèåôéêüôçôá, 
ôüôå öáßíåôáé ðùò ôï áðïôÝëåóìá ôçò åßíáé óýíôïìï êáé ç ðéï ðéèáíÞ åîÞ-
ãçóç ãéá ôéò óõã÷ñïíéêÝò óõó÷åôßóåéò (ôçò ìå ôçí åðéèåôéêüôçôá -ó.ô.ì.) 
åßíáé üôé áíôáíáêëïýí ãïíéêÝò áíôéäñÜóåéò óôçí ðáéäéêÞ åðéèåôéêüôçôá” 
(óåë.42).

ÐáñÜäåéãìá  äéá÷ñïíéêÞò ìåëÝôçò åßíáé ïé Ýñåõíåò ôùí Eron, Huesman & 
Zelli (1991) êáé áíáöÝñïíôáé åäþ ãéá íá ãßíåé óáöÝò ôï åßäïò ôùí æçôçìÜôùí 
ðïõ áíôéìåôùðßæïõí ôÝôïéïõ åßäïõò ìåëÝôåò. Ïé Eron et al âñßóêïõí üôé  ç  ôéìù-
ñçôéêÞ ðåéèáñ÷ßá åíÜíôéá óôçí åðéèåôéêüôçôá ðñïâëÝðåé ôçí åêäÞëùóç åðéèå-
ôéêüôçôáò óôï ðáéäß áêüìç êáé 20 ÷ñüíéá ìåôÜ. Ç åðßäñáóç ôçò ãßíåôáé áêüìç 
ðéï Ýíôïíç üôáí óõíõðÜñ÷åé êáé áðüññéøç.  Áêüìç êáëýôåñá üìùò êáé áðü 
ôçí ôéìùñßá êáé áðü ôçí áðüññéøç ðñïâëÝðåé ôçí ìåôÝðåéôá åðéèåôéêüôçôá ôïõ 
ðáéäéïý ç ðñþéìç åðéèåôéêüôçôÜ ôïõ.  Ãéá ôçí áêñßâåéá ç ðñþéìç åðéèåôéêüôçôá 
åîáêïëïõèåß íá ðñïâëÝðåé ôçí ìåôÝðåéôá åðéèåôéêüôçôá áêüìç êáé üôáí óôáôé-
óôéêÜ åîáëåéöèåß ç åðßäñáóç ôçò ôéìùñçôéêÞò ðåéèáñ÷ßáò êáé ôçò áðüññéøçò.  
Ôï óõìðÝñáóìá ôùí Eron, Huesman & Zelli (1991) åßíáé üôé “ïé ãïíéêÝò óõìðå-
ñéöïñÝò öáßíåôáé íá åßíáé ëåéôïõñãßá ôùí äéáöïñþí óôçí åðéèåôéêüôçôá ôùí 
ðáéäéþí ðáñÜ ç áéôßá ôçò åðéèåôéêüôçôáò áõôÞò” (óåë.185).. 

Ç äïõëåéÜ ôïõ Patterson êáé ôùí óõíåñãáôþí ôïõ (Patterson, 1980, 1982) 
åßíáé äéáöùôéóôéêÞ óå ó÷Ýóç ìå ôï ðáñáðÜíù æÞôçìá.  Óôéò Ýñåõíåò ôïõ ìå ìé-
êñïáíÜëõóç  åðéèåôéêþí åðåéóïäßùí ðáñáôÞñçóå ðùò ôá åðéèåôéêÜ ðáéäéÜ äåí 
ëáìâÜíïõí ìåôÜ ôçí åêäÞëùóç ìéáò åðéèåôéêÞò ôïõò åíÝñãåéáò ìåãáëýôåñåò 
áíáëïãßåò èåôéêÞò åíßó÷õóçò áðü üôé ôá óõíçèéóìÝíá ðáéäéÜ (äåí åðéôõã÷Üíïõí 
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äçëáäÞ ìåãáëýôåñï ðïóïóôü åðéèõìçôþí áðïôåëåóìÜôùí üôáí îåêéíïýí ìéá 
áíôéäñáóôéêÞ óõìðåñéöïñÜ, ïýôå üôáí áíôåðéôßèåíôáé áðïôñÝðïõí êáëýôåñá 
ôçí åðßèåóç êÜðïéïõ Üëëïõ ðñïóþðïõ). Åðßóçò  åßíáé åëÜ÷éóôá ðåñéóóüôåñï 
ðéèáíü íá äå÷ôïýí ìåãáëýôåñç áíáëïãßá áíôåðßèåóçò (-ôéìùñßáò).

Áõôü ðïõ óõìâáßíåé åßíáé üôé ç ôéìùñßá áðëÜ åßíáé ðéï áíáðïôåëåóìáôéêÞ 
ãéá ôá ðáéäéÜ áõôÜ.  Åíþ ç äõíáìéêÞ áðÜíôçóç  ôïõ ãïíÝá ôùí óõíçèéóìÝíùí 
ðáéäéþí Ý÷åé óáí áðïôÝëåóìá ôï óôáìÜôçìá ôçò áñíçôéêÞò óõìðåñéöïñÜò, ç 
áíÜëïãç óõìðåñéöïñÜ ôïõ ãïíÝá ôùí åðéèåôéêþí ðáéäéþí áíïßãåé Ýíáí ôåñÜ-
óôéï êýêëï åðéèÝóåùí êáé áíôåðéèÝóåùí.

Åßíáé ðéèáíÞ ìßá ãåíåôéêÞ åñìçíåßá áõôïý ôïõ åõñÞìáôïò, üôé äçëáäÞ ïöåßëå-
ôáé óå êÜðïéá äéáöïñÜ éäéïóõãêñáóßáò (temperament) ôùí åðéèåôéêþí ðáéäéþí 
óå ó÷Ýóç ìå ôá  Üëëá, ç ïðïßá áëëçëåðéäñÜ ìå ôéò ãïíéêÝò óõìðåñéöïñÝò. ¼ìùò 
åîßóïõ ðéèáíÝò åßíáé êáé ïé åñìçíåßåò ðïõ ìðïñïýí íá ðñïêýøïõí áðü ôçí 
áíôëåñéáíÞ èåùñßá (Ansbacher &Ansbacher, 1956) êáé ôçí ïñèïëïãéóôéêÞ-óõ-
íáéóèçìáôéêÞ èåùñßá (Ellis, 1991): ôá ðáéäéÜ äåí åßíáé ðáèçôéêïß äÝêôåò ôùí 
åñåèéóìÜôùí ôùí åíçëßêùí áëëÜ êÜíïõí åñìçíåßåò êáé åðéëïãÝò óôéò ïðïßåò 
åìðëÝêïíôáé ðáñÜëïãåò éäÝåò êáé èÝôïõí óôü÷ïõò  ìå âÜóç ôïõò ïðïßïõò êá-
èïñßæïõí ôéò óõìðåñéöïñÝò ôïõò. Ïé ãïíåßò ìå ôç óõìðåñéöïñÜ ôïõò åíéó÷ýïõí 
ü÷é áðëÜ ôéò óõìðåñéöïñÝò ôùí ðáéäéþí ôïõò áëëÜ êõñßùò ôéò ðáñÜëïãåò éäÝåò 
ôïõò êáé ôïõò ëáíèáóìÝíïõò óêïðïýò ôïõò, ðïõ óôçí ðåñßðôùóç  ôùí åðéèåôéêþí 
ðáéäéþí åßíáé åßôå ç åðßäåéîç äýíáìçò, åßôå ç åêäßêçóç, åßôå Ýíáò óõíäõáóìüò 
ôùí äýï.

Ôá ðáéäéÜ ðñÜãìáôé áíôéäñïýí äéáöïñåôéêÜ áðÝíáíôé óôéò  åíÝñãåéåò åðéâï-
ëÞò äýíáìçò ôùí ãïíÝùí ôïõò. Ïé Eron, Wadler & Lefkowitz (1971) âñßóêïõí 
üôé ïé èåôéêÝò óõó÷åôßóåéò ìåôáîý ãïíéêÞò ôéìùñßáò êáé åðéèåôéêüôçôáò ôñïðï-
ðïéïýíôáé áíÜëïãá ìå ôïí ôýðï ôùí ðáéäéþí: ç ôéìùñßá óõó÷åôßæåôáé èåôéêÜ ìå 
ôçí åðéèåôéêüôçôá ôùí åðéèåôéêþí ðáéäéþí êáé áñíçôéêÜ ìå ôçí åðéèåôéêüôçôá 
ôùí ìç åðéèåôéêþí ðáéäéþí.

¼ìùò óôçí ðñùôáñ÷éêÞ åðéëïãÞ  ðáñÜëïãùí éäåþí êáé áñíçôéêþí óêïðþí 
áðü ôá åðéèåôéêÜ ðáéäéÜ ðéèáíÜ óõìâÜëëïõí êáé ðáñÜãïíôåò ðïõ Ý÷ïõí íá êÜ-
íïõí êáé ìå ôïõò ãïíåßò.  Ôá ðñüôõðá ðïõ õðÜñ÷ïõí óôçí ïéêïãÝíåéá ìðïñåß 
íá åßíáé Ýíáò ðáñÜãïíôáò (Bandura, 1965, 1977): ìéá áðü ôéò ðáñáôçñÞóåéò ôïõ 
Paterson ãéá ôéò ïéêïãÝíåéåò ôùí åðéèåôéêþí ðáéäéþí åßíáé üôé ôá Üëëá ìÝëç 
ôçò ïéêïãÝíåéáò (éäéáßôåñá ôá áäÝñöéá) åöáñìüæïõí åðéèåôéêÝò óõìðåñéöïñÝò 
ìå ìåãáëýôåñç óõ÷íüôçôá áðü ôçí óõíçèéóìÝíç. ¼ìùò óå ìéá ïéêïãÝíåéá üðïõ 
ïé êáõãÜäåò óõíçèßæïíôáé, ôï åðéèåôéêü ðáéäß äåí ÷ñåéÜæåôáé íá ðáñáôçñÞóåé 
ôïõò Üëëïõò ãéá íá ìÜèåé üôé ç åðéèåôéêüôçôá Ý÷åé áîßá· ìðïñåß áðëÜ íá Ý÷åé 
äéäá÷ôåß ìÝóá áðü ôçí åìðåéñßá ôïõ óôçí ïéêïãÝíåéá üôé äåí ìðïñåß íá ðåôý÷åé 
ó÷åäüí ôßðïôá ÷ùñßò íá ìáëþóåé êáé áõôü ãéáôß õðÜñ÷ïõí ðïëëÝò áðáãïñåý-
óåéò ïé ïðïßåò óõ÷íÜ äåí ôçñïýíôáé. Ôï ðáéäß áðü ôçí Üëëç  óå ìéá ìç åðéèåôé-
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êÞ ïéêïãÝíåéá ìáèáßíåé üôé õðÜñ÷ïõí ðïëëÜ ðñÜãìáôá ðïõ ìðïñåß íá ðåôý÷åé 
÷ùñßò íá åßíáé áðáñáßôçôç ç åðéèåôéêüôçôá. ¸ôóé ôçí ÷ñçóéìïðïéåß óå óðÜíéåò 
ìüíï ðåñéðôþóåéò åíþ ôï åðéèåôéêü ðáéäß óôéò ðåñéóóüôåñåò. Ìå äõï êïõâÝíôåò 
ç áíôéäñáóôéêÞ óõìðåñéöïñÜ ôïõ åðéèåôéêïý ðáéäéïý áíáëïãéêÜ (üðùò óùóôÜ 
ðáñáôçñåß ï Patterson) Ý÷åé ôçí ßäéá áðïôåëåóìáôéêüôçôá ìå áõôÞ ôùí óõíçèé-
óìÝíùí ðáéäéþí áëëÜ áðüëõôá Ý÷åé ðïëý ìåãáëýôåñç áðïôåëåóìáôéêüôçôá êáé 
áõôü Ý÷åé óçìáóßá.

Ç ðåéèáñ÷ßá åðéâïëÞò äýíáìçò åßíáé ëïéðüí Ýíáò áðü ôïõò ðéèáíïýò ðáñÜãï-
íôåò ðïõ ïäçãïýí ôá ðáéäéÜ óå ðñþéìç åðéèåôéêüôçôá. Ôï ðáéäß áðü ôç óôéãìÞ 
ðïõ èá åðéëÝîåé óáí êáôÜëëçëç áíôßäñáóç áõôÞ ôç óõìðåñéöïñÜ äåí åíéó÷ýåôáé 
óå áõôÞí ìüíï áðü ôéò áõôáñ÷éêÝò áíôéäñÜóåéò ôùí ãïíÝùí áëëÜ êáé áðü Üëëïõò 
ðáñÜãïíôåò (ð.÷. ôçí áíåêôéêüôçôá ôùí ãïíÝùí: âë. ðáñáêÜôù).  ¸ôóé äéáôçñåß-
ôáé ç áíôéäñáóôéêÞ óõìðåñéöïñÜ  ôùí ðáéäéþí ðáñüëï ðïõ ç áñ÷éêÞ óõìðåñéöï-
ñÜ ôùí ãïíÝùí ìðïñåß íá Ý÷åé áëëÜîåé.

Óå ãåíéêÝò ãñáììÝò ðÜíôùò ïé óýã÷ñïíïé åñåõíçôÝò äÝ÷ïíôáé üôé ç áíáðïôå-
ëåóìáôéêÞ  ãïíéêÞ ðåéèáñ÷ßá êáé ç ðáéäéêÞ áíôéêïéíùíéêÞ óõìðåñéöïñÜ äéáôç-
ñïýí áìïéâáßá ç ìéá ôçí Üëëç (Vuchinick, Bank & Patterson, 1992). Åîáêïëïõ-
èåß üìùò íá õðÜñ÷åé Ýíôïíç äéáöùíßá óå ó÷Ýóç ìå ôï ðïéïò åßíáé ï åêëõôéêüò ðá-
ñÜãïíôáò ôçò áíôéêïéíùíéêÞò óõìðåñéöïñÜò ôïõ ðáéäéïý: Ýíá áôïìéêü ÷áñáêôç-
ñéóôéêü, ìéá ðñïäéÜèåóç ðñïò ôçí áíôéêïéíùíéêüôçôá (Lerner, Hertzog, Hooker, 
Hashibi, Thomas, 1988. Lytton, 1990a, 1990b. Olweus, 1980) Þ ðáñÜãïíôåò ðïõ 
áöïñïýí ôéò óõãêåêñéìÝíåò êáôáóôÜóåéò ðïõ âéþíïíôáé êÜèå öïñÜ óôçí ïéêï-
ãÝíåéá êáé ðéï óõãêåêñéìÝíá ç áëëçëåðßäñáóç ãïíÝá-ðáéäéïý (Patterson, 1982. 
Patterson & Dishion, 1988. Wahler &Dumas, 1986). Ïé äéáöùíßåò áõôÝò óõ÷íÜ 
Ý÷ïõí ñßæåò êáé óå ìåèïäïëïãéêÝò äéáöïñÝò üóïí áöïñÜ ôï  ðùò èá ðñÝðåé 
íá  áíáðáñáóôáèåß ç óõìðåñéöïñéêÞ óôáèåñüôçôá óôéò äéá÷ñïíéêÝò Ýñåõíåò 
(Hertzog & Nesselroade, 1987).  ÐÜíôùò ôï ãåãïíüò üôé ç ðïëëÝò öïñÝò åîá-
êñéâùìÝíç óôáèåñüôçôá óôï ÷ñüíï ôçò áíôéêïéíùíéêÞò óõìðåñéöïñÜò îåêéíÜ 
áðü ôçí ðïëý ìéêñÞ ðáéäéêÞ çëéêßá (Eron, Huesman & Zelli, 1991) äåß÷íåé ðùò 
üðïéïò êáé áí åßíáé ï êýñéïò åêëõôéêüò ðáñÜãïíôáò îåêéíÜ áðü ðïëý íùñßò. 
Ðáñüëá áõôÜ õðÜñ÷ïõí äåäïìÝíá ðïõ äåß÷íïõí ðùò ìåñéêÜ ðáéäéÜ îåêéíïýí 
íùñßôåñá áðü Üëëá êáé ðùò ìåñéêÜ áðü áõôÜ äéáêüðôïõí ôçí åêäÞëùóç ôïõ 
áíôéêïéíùíéêïý ðñïôýðïõ (Ìoffitt,1990. Pattrson, Capaldi  & Bank, 1991).  Áõ-
ôü ôï ãåãïíüò óå óõíäõáóìü ìå ôç ìåßùóç ôçò åðéèåôéêÞò óõìðåñéöïñÜò ôùí 
ðáéäéþí ðïõ åðéöÝñïõí ïé áëëáãÝò óôç ãïíéêÞ äñÜóç (Êazdin, 1987)  äåß÷íïõí 
ôçí éäéáßôåñç óçìáóßá ôïõ ãïíéêïý ðáñÜãïíôá. 

Ôï åíäéáöÝñïí üìùò óôçí óõæÞôçóç ãéá ôçí áíôéêïéíùíéêÞ ðáéäéêÞ óõìðåñé-
öïñÜ åßíáé üôé óõíäÝåôáé ìå Ýíá áõôáñ÷éêü ðñüôõðï äéáðáéäáãþãçóçò ôï ïðïßï 
óõóôçìáôéêÜ äéáöÝñåé áðü áõôü ðïõ äßíïõí ïé Ýñåõíåò ôçò Âaumrind.  Óõãêåêñé-
ìÝíá ôï ðñüôõðï áõôü ÷áñáêôçñßæåôáé áðü óõìðåñéöïñÜ åðéâïëÞò äýíáìçò êáé 
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ðñïêëçôéêüôçôáò (üðùò ôï ðñüôõðï ôçò Âaumrind) áëëÜ ëåßðåé ç óôáèåñüôçôá 
êáé ç óõíÝðåéá óôçí åöáñìïãÞ ôùí êáíüíùí.

Åíþ ïé ðñïóðÜèåéåò ôùí ãïíÝùí ãéá Ýëåã÷ï êáé åéäéêüôåñá ãéá öõóéêÞ ôé-
ìùñßá ðåñéïñßæïíôáé üóï ôï ðáéäß ìåãáëþíåé (Kuczynski, Kochanska, Radke-
Yarrow, Girnius-Brown, 1987. Smetana, 1984), õðÜñ÷ïõí êáé Üëëåò ðéï Þðéåò 
ìïñöÝò áõôáñ÷éêïý åëÝã÷ïõ ðïõ ïé ãïíåßò åöáñìüæïõí üôáí ôá ðáéäéÜ åßíáé 
áêüìç ðïëý ìéêñÜ. 

Ç áðüóõñóç ôçò áãÜðçò åßíáé ìéá ðñáêôéêÞ ç ïðïßá äåí åíôÜóóåôáé Üìåóá 
óôï áõôáñ÷éêü ðñüôõðï äéáðáéäáãþãçóçò, Ý÷åé üìùò ïñéóìÝíá ÷áñáêôçñéóôéêÜ 
ðïõ ôçí êÜíïõí íá ìïéÜæåé ðïëý ìå ôçí ôéìùñßá. Óå ðïëý ìéêñÝò çëéêßåò (2-3 
÷ñüíùí) Ý÷åé óõíÞèùò óáí áðïôÝëåóìá Üìåóç âñá÷õðñüèåóìç õðáêïÞ, óõíäÝ-
åôáé üìùò êáé ìå áðïöõãÞ ìéá áíôßäñáóç ðïõ äåß÷íåé Ýíôïíç áíôßäñáóç Üã÷ïõò 
(Chapman & Zahn-Waxler, 1981), ÷ñçóéìïðïéåßôáé äå áðü ìçôÝñåò ðáéäéþí äç-
ìïôéêïý ðïõ äçëþíïõí üôé ïé ìÝèïäïé ðåéèáñ÷ßáò ðïõ ÷ñçóéìïðïéïýí åßíáé áíá-
ðïôåëåóìáôéêÝò (Coopersmith, 1967). Ãéá áõôïýò ôïõò ëüãïõò  ðáñáëëçëßæåôáé 
ìå ôçí öõóéêÞ ôéìùñßá áðü ôïõò ÌacCoby & Ìartin (1983), ðïõ êáé áõôÞ ðåôõ-
÷áßíåé Üìåóç õðáêïÞ ìå êüóôïò üìùò ôçí ìáêñïðñüèåóìç áðïôåëåóìáôéêüôçôá 
êáé Ýíôïíá áñíçôéêÜ óõíáéóèÞìáôá óôï ðáéäß. 

Ç áðüóõñóç áãÜðçò óõíäÝåôáé ìå ÷áìçëÞ áõôïðåðïßèçóç óôá ðáéäéÜ 
(Coopersmith, 1967). Äåí Ý÷åé óôáèåñÝò óõó÷åôßóåéò ìå ôçí èåôéêÞ êïéíùíéêÞ 
óõìðåñéöïñÜ (Hoffman, 1983), êÜôé ðïõ äåß÷íåé üôé ôá áðïôåëÝóìáôá ôçò äéáöÝ-
ñïõí áíÜëïãá ìå ôï ðëáßóéï êáé ôç óõ÷íüôçôá ìå ôçí ïðïßá åöáñìüæåôáé. ÁíÜëï-
ãá åßíáé êáé ôá äåäïìÝíá ôùí åñåõíþí ãéá ôç ó÷Ýóç ôçò ìå ôçí çèéêÞ áíÜðôõîç 
ãåíéêüôåñá., áí êáé õðÜñ÷åé ìéá åëáöñéÜ ôÜóç ãéá èåôéêÞ óýíäåóÞ ôçò ìå ôçí 
ðáéäéêÞ ïìïëïãßá êáé áðïäï÷Þ åíï÷Þò (Brody  & Shaffer, 1982). 

Áíáêåöáëáéþíïíôáò ïé Ýñåõíåò äåß÷íïõí ðùò ôï áõôáñ÷éêü ðñüôõðï äéá-
ðáéäáãþãçóçò üôáí åßíáé “áðïôåëåóìáôéêü”, üôáí äçëáäÞ ðåôõ÷áßíåé ôçí 
õðáêïÞ ôùí ðáéäéþí  (ðñüôõðï ôçò Âaumrind) öáßíåôáé íá Ý÷åé ôçí åîÞò ðï-
ñåßá óõó÷Ýôéóçò ìå ôçí ðáéäéêÞ óõìðåñéöïñÜ. Óôçí ðñïó÷ïëéêÞ çëéêßá óõíäÝ-
åôáé óõíÞèùò ìå õðáêïÞ ìå ôçí ïðïßá üìùò óõíõðÜñ÷ïõí Ýëëåéøç áíåîáñôçóß-
áò êáé åóùôåñéêåõìÝíá ðñïâëÞìáôá  ìáæß ìå ìÝôñéá êïéíùíéêÞ õðåõèõíüôçôá.  
Ïé åðéäüóåéò ôùí ðáéäéþí êáôÜ ôçí ðñþôç ó÷ïëéêÞ çëéêßá âåëôéþíïíôáé ôüóï 
óôçí êïéíùíéêÞ åðéâåâáéùôéêüôçôá üóï êáé óôçí êïéíùíéêÞ õðåõèõíüôçôá êáé 
âñßóêïíôáé êïíôÜ óôéò  åðéäüóåéò ôùí Üëëùí ðáéäéþí ôçò çëéêßáò ôïõò. ÊáôÜ 
ôçí åöçâéêÞ çëéêßá äéáôçñïýíôáé ïé êáëÝò åðéäüóåéò óå ìåôñÞóåéò ðïõ áöïñïýí 
óõììüñöùóç óôá êñéôÞñéá ôùí åíçëßêùí áëëÜ áõôü ðåôõ÷áßíåôáé óå âÜñïò ôçò 
áõôïðåðïßèçóçò êáé ôçò êïéíùíéêÞò ôïõò éêáíüôçôáò.

Áíôßèåôá üôáí ôï áõôáñ÷éêü ðñüôõðï äéáðáéäáãþãçóçò äåí åßíáé “áðïôå-
ëåóìáôéêü” (ðñüôõðï åñåõíþí ãéá ôçí åðéèåôéêüôçôá), üôáí äçëáäÞ ïé ãïíåßò 
äåí êáôáöÝñíïõí ðáñüëï ðïõ åßíáé ôéìùñçôéêïß íá åðéäåßîïõí óôáèåñüôçôá êáé 
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óõíÝðåéá ôüôå åìðëÝêïíôáé óå êýêëïõò óõãêñïýóåùí ìå ôá ðáéäéÜ ôïõò ðïõ áõ-
îÜíïõí ôçí åðéèåôéêüôçôÜ ôïõò.  

Áí êáé ëïéðüí ïé áõôáñ÷éêïß ãïíåßò äåí Ý÷ïõí ðÜíôá åðéèåôéêÜ ðáéäéÜ, ôá åðé-
èåôéêÜ ðáéäéÜ ôåßíïõí íá Ý÷ïõí áõôáñ÷éêïýò ãïíåßò. 

Áêüìç ç ðåéèáñ÷ßá åðéâïëÞò äýíáìçò óõíäÝåôáé ìå ÷áìçëÞ áõôïðåðïßèç-
óç êáé åîùôåñéêÞ åóôßá åëÝã÷ïõ óôá ðáéäéÜ.  ¼óïí áöïñÜ ôçí çèéêÞ ôïõò áíÜ-
ðôõîç, áí êáé  áíôéóôÝêïíôáé óôïõò ðåéñáóìïýò åîßóïõ êáëÜ ìå ôá áëëÜ ðáéäéÜ, 
äåß÷íïõí óõ÷íÜ ìéêñüôåñï âáèìü “óõíåßäçóçò” êáé ôåßíïõí ðñïò åîùôåñéêïýò 
çèéêïýò ðñïóáíáôïëéóìïýò.  Åðßóçò äåí Ý÷ïõí äéáðéóôùèåß óôáèåñÝò óõó÷åôß-
óåéò ìå ôçí èåôéêÞ êïéíùíéêÞ áíÜðôõîç ôùí ðáéäéþí (ïé ïðïßåò  üôáí õðÜñ÷ïõí 
åßíáé áñíçôéêÝò).

Ç áðüóõñóç áãÜðçò åßíáé ìßá ðñáêôéêÞ ðïõ öáßíåôáé íá ðñïóéäéÜæåé óôá 
áðïôåëÝóìáôÜ ôçò ìå ôç öõóéêÞ ôéìùñßá: óõó÷åôßæåôáé ìå áíáðïôåëåóìáôéêü-
ôçôá óôç ìáêñïðñüèåóìç ðåéèáñ÷ßá, áðïöõãÞ êáé ÷áìçëÞ áõôïðåðïßèçóç.  Äåí 
Ý÷åé óôáèåñÝò óõó÷åôßóåéò ìå ôçí èåôéêÞ êïéíùíéêÞ óõìðåñéöïñÜ.

Ôï åíäïôéêü- åðéôñåðôéêü ðñüôõðï äéáðáéäáãþãçóçò 

Ç Âaumrind (1967, 1971) ðåñéãñÜöåé ôá åîÞò ÷áñáêôçñéóôéêÜ ãéá áõôü ôï ýöïò: 
áíåêôéêÞ óôÜóç ðñïò ôéò ðáñïñìÞóåéò ôïõ ðáéäéïý (óõìðåñéëáìâáíïìÝíùí êáé 
ôçò óåîïõáëéêüôçôáò êáé ôçò åðéèåôéêüôçôáò), ðåñéïñéóìÝíç ÷ñÞóç ôéìùñßáò, 
åëÝã÷ïõ êáé ðåñéïñéóìþí êáé ëßãåò áðáéôÞóåéò ãéá þñéìç óõìðåñéöïñÜ.  Óôéò 
ðñþôåò ÝñåõíÝò  ôçò ç êáôçãïñßá áõôÞ äåí äéá÷ùñßæåôáé áðü ôçí êáôçãïñßá ôùí 
ðáñáìåëçôéêþí ãïíÝùí êáé Ýôóé óôï êÜðùò äéåõñõìÝíï äåßãìá ôçò Ýñåõíáò ôïõ 
1971 ðåñéëáìâÜíïíôáé  êáé  ãïíåßò ðïõ åßíáé øõ÷ñïß êáé áäéÜöïñïé. ÂñÞêå ðùò 
ôá ðáéäéÜ ðñïó÷ïëéêÞò çëéêßáò åß÷áí áíþñéìç óõìðåñéöïñÜ (Ýëëåéøç åëÝã÷ïõ 
ðáñïñìÞóåùí  êáé áõôïðåðïßèçóçò) (Âaumrind, 1967) êáé ðùò åß÷áí åëëåßøåéò 
ôüóï óôçí êïéíùíéêÞ õðåõèõíüôçôá üóï êáé óôçí áíåîáñôçóßá êáé ôç ãíùóôéêÞ 
ôïõò éêáíüôçôá (Âaumrind, 1971).

Óôéò åðüìåíåò Ýñåõíåò ôçò ôï åíäïôéêü ýöïò äéá÷ùñßæåôáé óáöþò áðü ôï ðá-
ñáìåëçôéêü ýöïò êáé Ýôóé ðåñéëáìâÜíåé ìüíï ãïíåßò ðïõ åßíáé æåóôïß êáé óôïñ-
ãéêïß. ÂñÞêå ðùò ïé ãïíåßò  ôïõ åðéôñåðôéêïý ðñüôõðïõ åß÷áí êïñßôóéá ðñþôçò 
ó÷ïëéêÞò çëéêßáò ü÷é êïéíùíéêÜ åðéâåâáéùôéêÜ êáé ìåôñßùò êïéíùíéêÜ õðåýèõ-
íá áëëÜ áãüñéá üìïéá ìå áõôÜ ôùí áõôáñ÷éêþí ïéêïãåíåéþí, áãüñéá äçëáäÞ 
ðïõ äåí äéÝöåñáí óçìáíôéêÜ áðü ôá  Üëëá áãüñéá ôçò çëéêßáò ôïõò (Baumrind, 
1989).

Ïé Ýñåõíåò ìå åöÞâïõò ðïõ ÷ñçóéìïðïéïýí ôçí ôõðïëïãßá ôçò Baumrind 
(Baumrind, 1991a. Lamborn, Mounts, Steinberg & Dornbusch, 1991. Steinberg, 
Lamborn, Dornbusch & Darling, 1992. Steinberg, Lamborn, Darling, Mounts & 
Dornbusch, 1994.) âñÞêáí ðùò  ïé Ýöçâïé ðïõ Ý÷ïõí  ãïíåßò åíäïôéêïýò  Ý÷ïõí 
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÷áìçëÝò åðéäüóåéò óå ìåôñÞóåéò ðïõ áöïñïýí õðáêïÞ êáé óõììüñöùóç óôá êñé-
ôÞñéá ôùí åíçëßêùí (ðñïâëÞìáôá óõìðåñéöïñÜò, åìðëïêÞ êáé åðéäüóåéò óôï 
ó÷ïëåßï) áëëÜ Ý÷ïõí õøçëÝò åðéäüóåéò  áõôïðåðïßèçóçò êáé êïéíùíéêÞò éêáíü-
ôçôáò. 

Ïé Ýñåõíåò  ðïõ äåí ÷ñçóéìïðïéïýí  ôçí ôõðïëïãßá ôçò Âaumrind Ý÷ïõí äéá-
öïñåôéêÜ áðïôåëÝóìáôá.

Ôá óõìðåñÜóìáôá ôïõ Âaldwin (1955) ãéá ôç äåýôåñç äéÜóôáóç ðïõ ðñïÝêõ-
øå áðü ôçí ðáñáãïíôéêÞ áíÜëõóç ôùí äåäïìÝíùí ôïõ (åðéôñåðôéêüôçôá-Ýëåã-
÷ïò) åßíáé üôé ôá ðáéäéÜ ãïíÝùí ðåñéïñéóôéêþí Þôáí õðÜêïõá êáé ìç åðéèåôéêÜ 
óôï íçðéáãùãåßï áëëÜ ìå ôßìçìá ôçí ðáèçôéêüôçôá, ôçí Ýëëåéøç áõèïñìçôéóìïý 
êáé äçìéïõñãéêüôçôáò éäéáßôåñá óôéò êïéíùíéêÝò åðáöÝò.  Ïé  Qardi & Kalleem 
(1971) êáé Apolonio (1975) âñßóêïõí ðùò ç ìç åðéôñåðôéêÞ áíáôñïöÞ óõíäÝåôáé 
ìå ÷áìçëÞ áõôïðåðïßèçóç óôá ðáéäéÜ.

Áðü ôçí Üëëç ìåñéÜ ïé Õarrow, Campell & Burton (1968) âñßóêïõí ðùò ç 
åðéôñåðôéêüôçôá ãéá åðéèåôéêüôçôá óõíäÝåôáé ìå ôçí åðéèåôéêüôçôá ìÝóá óôçí ïé-
êïãÝíåéá áëëÜ äåí óõíäÝåôáé ìå ôçí åðéèåôéêüôçôá Ýîù áðü ôï óðßôé. Ï Ïlweus 
(1980)  âñÞêå ðùò ôá áãüñéá ãéá ôá ïðïßá ïé ìçôÝñåò ôïõò ðåñéãñÜöïõí üôé óôçí 
íçðéáêÞ çëéêßá åß÷áí ðåéóìáôÜñéêç éäéïóõãêñáóßá åß÷áí ôçí ôÜóç íá ãßíïíôáé 
åðéèåôéêÜ óôçí Ýêôç äçìïôéêïý áíåîÜñôçôá áðü ôï ôé Ýêáíáí ïé ìçôÝñåò. Ïé  
ìçôÝñåò ôùí ðáéäéþí áõôþí ðÜíôùò Ýôåéíáí íá Ý÷ïõí åðéôñåðôéêÝò óôÜóåéò ðïõ 
ìå ôç óåéñÜ ôçò óõíÝâáëëáí óôçí áýîçóç ôçò åðéèåôéêüôçôáò. Åðßóçò ç ðñþéìç 
ìçôñéêÞ áñíçôéêüôçôá ðñïò ôï ðáéäß Þôáí óõíäåäåìÝíç Üìåóá ìå ôçí åðéèåôéêü-
ôçôá óôçí Ýêôç äçìïôéêïý áëëÜ ó÷åôéæüôáí  êáé ìå ðåéèáñ÷ßá åðéâïëÞò äýíáìçò 
ðïõ êáé áõôÞ ìå ôç óåéñÜ ôçò åß÷å ìéá  ìÝôñéá óõíåéóöïñÜ  óôçí åêäÞëùóç åðé-
èåôéêüôçôáò. ËáìâÜíïíôáò õðüøç üôé ç ðåéóìáôÜñéêç éäéïóõãêñáóßá ìðïñåß íá 
åéäùèåß óáí ìéá Üëëç ìÝôñçóç ôçò åðéèåôéêüôçôáò (Parke & Slaby, 1983) êáé ôï 
÷áñáêôÞñá áëëçëåðßäñáóçò ôùí ó÷Ýóåùí ãïíÝá-ðáéäéïý öáßíïíôáé áñêåôÜ ðé-
èáíïß äõï êýêëïé áíÜäñáóçò ôçò åðéèåôéêüôçôáò: á) åðéèåôéêüôçôá ðáéäéïý - åðé-
ôñåðôéêüôçôá ãïíÝá - åðéèåôéêüôçôá ðáéäéïý â) áñíçôéêüôçôá ãïíÝá - ðåéèáñ÷ßá 
åðéâïëÞò äýíáìçò - åðéèåôéêüôçôá ðáéäéïý - áñíçôéêüôçôá ãïíÝá

Ï Ñatterson óôéò  ÝñåõíÝò ôïõ (Patterson, 1980, 1982) Ýäåéîå ðùò ïé ãïíåßò 
ôùí åðéèåôéêþí ðáéäéþí  äåí Þôáí áíåêôéêïß ðñïò ôçí åðéèåôéêÞ óõìðåñéöïñÜ 
ôùí ðáéäéþí ôïõò (áëëÜ áíôáðÝäéäáí ôéò åðéèÝóåéò) ðáñüëá áõôÜ äåí êáôÜöåñ-
íáí íá óôáìáôÞóïõí ôçí áñíçôéêÞ óõìðåñéöïñÜ ôùí ðáéäéþí ôïõò (Þôáí äçëáäÞ 
åðéôñåðôéêïß åî áðïôåëÝóìáôïò). Ìå âÜóç ôï ó÷Þìá óôï ïðïßï áíáöåñèÞêáìå 
ðñïçãïõìÝíùò ãßíåôáé êáôáíïçôü ðùò ôüóï ç áñ÷éêÞ ìç áíåêôéêüôçôá ôùí ãïíÝ-
ùí, üóï êáé ç ôåëéêÞ åðéôñåðôéêüôçôÜ ôïõò åíéó÷ýåé ôçí åðéèåôéêÞ óõìðåñéöïñÜ 
áõôþí ôùí ðáéäéþí.  Ãßíåôáé óáöÝò ëïéðüí üôé ç ôéìùñçôéêÞ ðåéèáñ÷ßá ðïõ åöáñ-
ìüæïõí ïé ãïíåßò åðéèåôéêþí ðáéäéþí ÷áñáêôçñßæåôáé áðü Ýëëåéøç óõíÝðåéáò. 
ÖôÜíïõí ìÜëéóôá êÜðïôå íá åíèáññýíïõí ôçí åðéèåôéêÞ óõìðåñéöïñÜ éäßùò 
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üôáí áöïñÜ ôéò ó÷Ýóåéò ìå ôïõò óõíïìÞëéêïýò ôïõò êáé üôáí ïé ßäéïé ðáßæïõí ìå 
ôá ðáéäéÜ ôïõò (Lobitz & Johnson, 1975. Martin, 1975. Patterson, 1982. Snyder, 
1977)

Áí êáé  ç åðéôñåðôéêüôçôá óõ÷íÜ áðïôåëåß éäåïëïãéêÞ ôïðïèÝôçóç  ôùí 
ãïíÝùí, õðÜñ÷ïõí ãïíåßò ïé ïðïßïé, åíþ Ý÷ïõí áõôÞ ôçí óôÜóç, äåí êáôáöÝñ-
íïõí ðÜíôá íá áíå÷ôïýí ôéò óõíå÷åßò èõìùìÝíåò êáé Ýíôïíåò áíôéäñÜóåéò ôùí 
ðáéäéþí ôïõò êáé ðåñéóôáóéáêÜ åöáñìüæïõí óêëçñÞ ôéìùñßá  (Sears, MacCobby 
& Levin, 1957). 

Ç åðéôñåðôéêüôçôá ëïéðüí (ùò Ýëëåéøç éêáíüôçôáò ôùí ãïíÝùí íá åöáñìü-
óïõí óôáèåñÞ êáé óõíåðÞ ðåéèáñ÷ßá)  óõíäÝåôáé ìå ôçí áíôéêïéíùíéêÞ óõìðå-
ñéöïñÜ ôùí ðáéäéþí. Ìðïñåß íá áêïëïõèåß êáé äéáöïñåôéêü êýêëï áíÜäñáóçò 
ìå ôçí áíôéêïéíùíéêÞ óõìðåñéöïñÜ áðü áõôüí ðïõ áêïëïõèåß ç ðåéèáñ÷ßá 
åðéâïëÞò äýíáìçò (âë. Ýñåõíåò ðïõ áêïëïõèïýí ôï ðñüôõðï ôçò Baumrind. 
Ïlweus,1980), ãßíåôáé óáöÝò üìùò ðùò ç åðéôñåðôéêüôçôá äåí óõíåðÜãåôáé êáé 
ìç ôéìùñçôéêÞ ðåéèáñ÷ßá (Olweus,1980. Patterson, 1982).

Ôá áíôéöáôéêÜ äåäïìÝíá ðïõ âñßóêïõí ïé Ýñåõíåò ð.÷. ôçò Baumrind êáé ôïõ 
Baldwin Ý÷ïõí íá êÜíïõí óå Ýíá âáèìü ìå ôïí ôñüðï ðïõ ïñßæïõí ôïí Ýëåã÷ï 
ïé äéáöïñåôéêïß åñåõíçôÝò. ¼ðùò åéðþèçêå ðñïçãïõìÝíùò ïé ðñþéìåò Ýñåõíåò 
óå ó÷Ýóç ìå ôï èÝìá üñéæáí ôçí åðéôñåðôéêüôçôá êõñßùò ùò Ýëëåéøç ðåñéïñéóôé-
êüôçôáò åíþ ãéá ôéò ðéï ðñüóöáôåò Ýñåõíåò ðïõ áêïëïõèïýí ôï ðñüôõðï ôçò 
Baumrind ç åðéôñåðôôéêüôçôá ïñßæåôáé ùò Ýëëåéøç áðáéôÞóåùí ùñéìüôçôáò, óõ-
íåðïýò êáé îåêÜèáñçò ðåéèáñ÷ßáò áëëÜ êáé åðéêïéíùíßáò.

ÓõìðåñáóìáôéêÜ,  ç åðéôñåðôéêüôçôá äåí åßíáé ðÜíôá áðïôåëåóìáôéêÞ ãéá 
ôçí ðåéèáñ÷ßá ôùí ðáéäéþí ìÝóá óôçí ïéêïãÝíåéá êáé óõ÷íÜ åíáëëÜóóåôáé ìå 
áõôáñ÷éêÝò ãïíéêÝò áíôéäñÜóåéò.  Êáé üôáí åßíáé áðïôåëåóìáôéêÞ ãéá ôçí ðåé-
èÜñ÷çóç ôùí ðáéäéþí, ôüôå óõ÷íÜ óõíïäåýåôáé áðü Ýëëåéøç åðéâåâáéùôéêüôç-
ôáò êáé êïéíùíéêÞò éêáíüôçôáò óôéò ó÷Ýóåéò ìå ôïõò óõíïìçëßêïõò. ÊáôÜ ôçí 
ðåñßïäï ôçò åöçâåßáò ôá êïéíùíéêÜ ðñïâëÞìáôá ôùí ðáéäéþí åðéôñåðôéêþí ãï-
íÝùí öáßíåôáé íá ìåôáôïðßæïíôáé áðü ôéò ó÷Ýóåéò ìå ôïõò óõíïìçëßêïõò ðñïò ôéò 
ó÷Ýóåéò ìå ôïõ åíçëßêïõò.  

ÓõìðåñÜóìáôá

Ïé óçìåñéíïß ãïíåßò âñßóêïíôáé óå ìéá êáôÜóôáóç üðïõ äåí ìðïñïýí åýêïëá 
íá âñïõí ôñüðïõò ãéá íá îåöýãïõí áðü ôï äßðïëï åðéôñåðôéêüôçôá- áõôáñ÷éêü-
ôçôá.  ÁõôÞ ç áäõíáìßá ôùí ãïíÝùí Ý÷åé íá êÜíåé ìå ôï ãåãïíüò üôé æïýìå óå 
ìßá ìåôáâáôéêÞ åðï÷Þ üðïõ åêôéìþíôáé üëï êáé ðåñéóóüôåñï ïé äçìïêñáôéêÝò 
áîßåò êáé ç áõôïíïìßá. Ðáñüëá áõôÜ ïé ðåñéóóüôåñïé ãïíåßò Ý÷ïõí áíáôñáöåß 
ìÝóá óå Ýíá áõôáñ÷éêü-êïëëåêôéâßóôéêï ðëáßóéï êáé áíáæçôïýí óõ÷íÜ áíáðïôå-
ëåóìáôéêÜ íÝåò ìïñöÝò äéáðáéäáãþãçóçò (Christensen, 1983. Ãåþñãáò, 1990. 
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ÊáôÜêç, 1984. Íôéêìåãéåñ & ÌáêÊÝé, 1980).
Ç ðüëùóç åíáíôßïí ôçò áõôáñ÷éêüôçôáò áíôáíáêëÜôáé êáé óôéò ðñþéìåò 

Ýñåõíåò ðïõ üñéæáí ìå ðåñéïñéóìÝíï ôñüðï ôïí ãïíåéêü Ýëåã÷ï êáé ãéá áõôü 
Ýôåéíáí íá áíáäåéêíýïõí ôéò åðéôñåðôéêÝò ãïíéêÝò óõìðåñéöïñÝò ùò áðïôå-
ëåóìáôéêÝò. Ïé ðéï ðñüóöáôåò Ýñåõíåò üìùò êáôáäåéêíýïõí üôé êáé ôï åíäïôéêü 
ðñüôõðï äéáðáéäáãþãçóçò ïäçãåß óõ÷íÜ ôá ðáéäéÜ óôá ßäéá ðñïâëÞìáôá ðïõ 
ïäçãåß ôï áõôáñ÷éêü ðñüôõðï (ðñïâëÞìáôá óôéò êïéíùíéêÝò ó÷Ýóåéò êáé óôçí 
áõôïðåðïßèçóç).  Áí êáé ç åðéôñåðôéêüôçôá äåí óõíäÝåôáé ðÜíôá ìå äõóêïëßåò 
óôá ðáéäéÜ ôï æçôïýìåíï öáßíåôáé íá åßíáé ï êáèïñéóìüò åêåßíçò ôçò ðïóüôçôáò 
åëÝã÷ïõ áëëÜ êáé åêåßíïõ ôïõ ôñüðïõ ìå ôïí ïðïßï ï Ýëåã÷ïò ãßíåôáé äéåõêïëõ-
íôéêüò ãéá ôçí øõ÷ïëïãéêÞ áíÜðôõîç ôùí ðáéäéþí. 

Ïé Ýñåõíåò ðïõ áó÷ïëïýíôáé ìå ôéò áðïôåëåóìáôéêÝò óõìðåñéöïñÝò ôùí ãïíÝ-
ùí äßíïõí Ýìöáóç áêñéâþò óå áõôü ôï óôïé÷åßï: ðþò äçëáäÞ ìðïñåß íá åðéôåõ-
÷èåß áðïôåëåóìáôéêüò Ýëåã÷ïò ôçò óõìðåñéöïñÜò ôùí ðáéäéþí ÷ùñßò áõôáñ÷éêü-
ôçôá  êáé ìÝ÷ñé ðïéï óçìåßï áõôüò ï Ýëåã÷ïò åßíáé åðéèõìçôüò êáé áðïôåëåóìá-
ôéêüò. Ôá óõìðåñÜóìáôá êáé ïé äõóêïëßåò ôùí åñåõíþí áõôþí áðïôåëïýí èÝìá 
ãéá Üëëç êñéôéêÞ åðéèåþñçóç ôùí ó÷åôéêþí ìåëåôþí.  
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