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Ελένη Ανδρέου*

Παράγοντες που συνδέονται με το άγχος φοιτητών/τριών Παιδαγωγικών 
Τμημάτων σχετικά με το επάγγελμα του εκπαιδευτικού

Πε ρί λη ψη

Στηνπαρούσαεργασίαεξετάζονται:α)οισχετικοίμετοεπάγγελματουεκπαιδευτικούπαρά
γοντεςάγχουςφοιτητών/τριώνΠαιδαγωγικώνΤμημάτων,β)ησύνδεσητωνπαραγόντωναυτών
μεταγνωστικάελλείμματαπουπαρουσιάζουνκατάτηδιάρκειατωνσπουδώντουςκαιγ)ηεπί
δρασητουφύλου,τουέτουςσπουδώνκαιτηςειδικότηταςστοαυτοαναφερόμενοάγχος.Στην
έρευνασυμμετείχαν215υποψήφιοιεκπαιδευτικοίαπότοΠαιδαγωγικόΤμήμαΔημοτικήςΕκ
παίδευσηςκαιτοΠαιδαγωγικόΤμήμαΠροσχολικήςΑγωγήςτουΠανεπιστημίουΘεσσαλίας.
Τααποτελέσματαέδειξαν,ότιοιπαράγοντεςάγχουςτωνυποψήφιωνεκπαιδευτικώνσχετίζο
νταιμετηνπαιδαγωγικήεπάρκεια,τηναξιολόγησητουεκπαιδευτικούέργουκαιτηδιαχείριση
τηςσχολικήςτάξης.Παρατηρήθηκαν,στατιστικάσημαντικέςθετικέςσυσχετίσειςανάμεσαστις
αναφερόμενεςγνωστικέςαποτυχίεςκαιτοΠαιδαγωγικόάγχος,αλλάκαιτοσχετικόμετηδια
χείρισητηςσχολικήςτάξηςάγχος.Διαπιστώθηκαν,επίσης,στατιστικάσημαντικέςδιαφορέςμε
βάσητοφύλο,τοέτοςσπουδώνκαιτηνειδικότητασεκάποιουςαπότουςαγχογόνουςπαράγο
ντες.Τααποτελέσματααξιολογούνταιυπότοπρίσματωνσύγχρονωνερευνητικώνδεδομένων
καιπροτείνονταικατευθυντήριεςγραμμέςέρευναςκαιπαρέμβασηςμεστόχοτηνπλήρηακα
δημαϊκή,επαγγελματικήκαιπροσωπικήανάπτυξητωνυποψήφιωνεκπαιδευτικών.

Λέ ξεις κλει διά:φοιτητές/τριες,παράγοντεςάγχους,υποψήφιοιεκπαιδευτικοί.

Factors related to student teachers’ anxieties concerning the teaching 
profession

Abstract

In thepresent studyweexamine:a) student teachers’ anxiety factors related to the teaching
profession,b)therelationshipofthesefactorstothecognitivefailurestheypresentduringtheir
studiesandc)theeffectsofgender,gradeandacademicdisciplineonselfreportedanxieties.
Thesampletotalled215undergraduateprospectiveteachersfromtheDepartmentofPrimary
EducationandtheDepartmentofPreschoolEducationoftheUniversityofThessaly.Results
showed that perspective teachers’ anxiety factors related to pedagogy, evaluation and class
management. Statistically significant positive correlations were observed between cognitive
failuresandbothpedagogicanxietyandclassmanagementanxiety.Theeffectsofgender,grade
anddisciplinewerestatisticallysignificantonsomeoftheanxietyfactorsrelatedtotheteaching
profession.Resultsarediscussedonthebasisofcurrentfindingsandguidelinesforbothresearch
andinterventionareproposed,withtheaimofpromotingacademic,professionalandpersonal
developmentofperspectiveteachers.

Key words:universitystudents,anxietyfactors,prospectiveteachers.

*ΕπίκουρηΚαθηγήτριαστοΠαιδαγωγικόΤμήμαΔημοτικήςΕκπαίδευσηςτουΠανεπιστημίουΘεσσαλίας
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Ει σα γω γή

Είναι γνωστό, ότι από τηφύση τους μερικά επαγγέλματα είναι περισσότερο
αγχογόνααπόάλλα.Όπωςείναιφυσικό, ιδιαίτερααγχογόναθεωρούνται τα
επαγγέλματαεκείνα,πουσυνεπάγονταισχέσειςμεανθρώπους,απαιτούνταχύ
τηταστηλήψηαποφάσεων,ήοιαποφάσειςπουλαμβάνονταιείναιδυνατόννα
έχουνσοβαρέςοικονομικές,κοινωνικέςήάλλουείδουςσυνέπειες(Cooperet
al.,1988,Vandenberghe&Huberman,1999).Τοεπάγγελματουεκπαιδευτικού,
φαίνεταιπωςεμπίπτειστηνκατηγορίατωναγχογόνωνεπαγγελμάτων,καθώς
πλήθοςερευνώνυποστηρίζουνπωςοιεκπαιδευτικοίυποφέρουναπόμεγαλύ
τεροεργασιακόάγχοςσεσχέσημετονμέσοόροκαιείναιπερισσότεροεπιρ
ρεπείςστηνεργασιακήεξουθένωσηαπ’ό,τιάλλοιάνθρωποιπουεπίσηςασχο
λούνταιμεανθρωποκεντρικάεπαγγέλματα,όπωςοιγιατροί,οινοσοκόμοικαι
οικοινωνικοίλειτουργοί(Kyriakou,2001,Santavirtaetal.,2007,Vandenberghe
&Huberman,1999).
Απόάγχος,όμως,δενυποφέρουνμόνοοιεκπαιδευτικοί,αλλάκαιοιυποψή
φιοιεκπαιδευτικοίόπωςδείχνουνπρόσφατεςδιεθνείςέρευνες(π.χ.Kyriakou
&Coulthard,2000,MurrayHarveyetal.,2000,Rawlinsonetal.,2003).Φαίνε
ται,πωςοιφοιτητέςτωνΠαιδαγωγικώνΤμημάτων,πέρααπόταθέματαπου
προκαλούνάγχοςκαιστουςάλλουςφοιτητέςκαιπηγάζουναπό τηνκρισιμό
τητατηςμεταβατικήςπεριόδουπουδιανύουν,αλλάκαιαπότηδυναμικήπου
αναπτύσσεταιστοχώροτης τριτοβάθμιαςεκπαίδευσης (βλ.Bell,1999,Chen,
1999,Παπαδιώτηκ.ά,2002),έχουνναδιαχειριστούνκαιάλλαθέματα,ταοποία
έχουνσχέσημετοεπάγγελματουεκπαιδευτικού,αυτόκαθ’αυτό.Ταθέματα
αυτά,πουέχουνσχέσητόσομετηνπαιδαγωγικήεπάρκεια,πουθεωρούνπως
θαέχουντελειώνονταςτιςσπουδέςτους,όσοκαιμετιςδιαπροσωπικέςσχέσεις,
που θα δημιουργήσουν στον μελλοντικό εργασιακό τους χώρο (Kyriakou &
Coulthard,2000,Mortonetal.,1997),έχουνμελετηθείκυρίωςσεσχέσημετην
πρακτικήάσκηση,τηνοποίαυποχρεούνταινακάνουνσταπλαίσιατωνσπουδών
τους,μεαποτέλεσματασχετικάαποτελέσματανααφορούναποκλειστικάκαι
μόνοτηνεπιτυχήήμηεπιτυχήέκβασητηςπρακτικήςάσκησης.Γιαπαράδειγμα,
έχειπαρατηρηθεί,ότιπαρόλοπουοιφοιτητές τωνΠαιδαγωγικώνΤμημάτων
θεωρούντηνπρακτικήάσκησηστασχολείαωςτοπιοπολύτιμομέροςτωνσπου
δώντους(Capel,1997,Κακανά,1995,Κυρίδηςκαισυν.,2005,Ντολιοπούπου,
2005,Sadowskietal.,1986),τηναντιμετωπίζουνμειδιαίτεροάγχοςκαθώςανη
συχούνγιατηναξιολόγησηαπότουςκαθηγητέςτους,τηνικανότηταδιαχείρισης
τουχρόνουπουθαέχουνστηδιάθεσήτους,τηνεπιβολήτηςπειθαρχίαςκαιτις
διδακτικές τους ικανότητεςπουθα επιδείξουν (Kyriakou&Coulthard, 2000,
MacDonald, 1993, MurrayHarvey et al., 2000). Ωστόσο, καθώς η πρακτική
άσκησηαυτήκαθ’αυτήδενφαίνεταιναμειώνειτιςανησυχίεςτουςγιατηνμελ
λοντικήεπαγγελματικήτουςπορεία(Capel,1997,MacDonald,1993,Szczepanik
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Παράγοντεςπουσυνδέονταιμετοάγχοςφοιτητών/τριώνΠαιδαγωγικώνΤμημάτων
σχετικάμετοεπάγγελματουεκπαιδευτικού.

Puckett&McClan,1991),είναισημαντικόναδιευκρινιστούνεκείνοιοιπαρά
γοντες,πουπροκαλούνάγχοςστουςφοιτητές/τριεςτωνΠαιδαγωγικώνΤμημά
των,στουςοποίουςηπρακτικήάσκησηδενέχειουσιαστικήεπίδραση.
Καθώςοιπαράγοντεςαυτοί,φαίνεται,πωςσυνδέονταιμε τηφύση τουεκ

παιδευτικούεπαγγέλματος,οπρώτοςστόχος τηςπαρούσαςέρευναςείναινα
διευκρινίσειποιεςακριβώςείναιεκείνεςοιαπαιτήσειςκαισυνθήκεςτουεπαγ
γέλματοςπουοιυποψήφιοιεκπαιδευτικοίθεωρούνωςαγχογόνες.Λαμβάνο
ντας,επίσης,υπόψηπωςταπροβλήματαάγχουςσυνδέονταιμετηχρήσηανα
ποτελεσματικώνστρατηγικώνμελέτηςκαιγνωστικέςδιεστρεβλώσειςπουείναι
δυνατόνναεπηρεάσουνδυσμενώςτηνπορείατωνσπουδώντους(Mortonetal.,
1997,Rott,1997),οδεύτεροςστόχοςμαςήτανναεξετάσουμετησχέσηανάμεσα
στουςπαράγοντεςάγχουςφοιτητώνΠαιδαγωγικώνΤμημάτωνκαιτηναποτυ
χίαπλήρουςανταπόκρισηςστιςαπαιτήσειςτωνσπουδώντους.Επιπλέον,στα
πλαίσιααυτήςτηςμελέτηςεξετάστηκεκατάπόσοτοφύλο,τοέτοςσπουδώνκαι
ηειδικότηταεπηρεάζουντοαναφερόμενοάγχοςκαισεποιόνακριβώςτομέα.
Ηεξέτασηαυτήκρίθηκεαπαραίτητη,προκειμένουναδιευκρινιστείπεραιτέ
ρωτοθέματηςεπίδρασηςτωνατομικώνδιαφορώνστηνεκδήλωσητουάγχους
τωνφοιτητώντωνΠαιδαγωγικώνΤμημάτων.Ημέχριτώραέρευναστοντομέα
δείχνειπωςτακορίτσιαυπερέχουνστοαυτοαναφερόμενοάγχος(Fontana&
Abouserie,1993,Mortonetal.,1997),ενώδίνειαντιφατικάαποτελέσματασε
σχέσημετηνεπίδρασητουέτουςσπουδών,καθώςκάποιεςμελέτεςυποστηρί
ζουνπωςοιφοιτητέςπρος το τέλος τωνσπουδών τουςεκδηλώνουνλιγότερο
άγχος(MacDonald,1993,Mortonetal.,1997),ενώκάποιεςάλλεςακριβώςτο
αντίθετο(Kyriakou&Coulthard,2000,MurrayHarveyetal.,2000,Rawlinsonet
al.,2003).Τέλος,παρόλοπουτοθέματηςειδικότηταςστουςφοιτητές,απ’όσο
μπορούμεναξέρουμεδενέχειμελετηθεί,υποθέτουμε,πωςήεπίδρασητουθα
είναισημαντικήσεκάποιους τομείς,καθώςτοπαιδαγωγικόέργο τωνεκπαι
δευτικώνστοδημοτικόσχολείοθεωρείταιωςπερισσότερογνωσιακοκεντρικό,
απαιτητικόκαιαυστηράδομημένοαπ’ότιστονηπιαγωγείο(Μπονώτη&Αν
δρέου,2007).

Μέ θο δος

Δείγμα
Στηνέρευνασυμμετείχαν124φοιτητέςαπότοΠαιδαγωγικόΤμήμαΔημοτικής
Εκπαίδευσηςκαι91απότοΠαιδαγωγικόΤμήμαΠροσχολικήςΑγωγήςτουΠα
νεπιστημίουΘεσσαλίας(Ν=215:57αγόριακαι158κορίτσια).Απόαυτούς114
φοιτούσανστοπρώτοέτος(αρχές2ουεξαμήνου)και101στοτέταρτο(αρχές8ου
εξαμήνου).Ηηλικίατουςκυμάνθηκεαπότα18έωςτα27έτη(Μ.Ο.=21.12,
Τ.Α.=5.69).
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Όργαναμέτρησης
Για την αξιολόγηση του σχετικού με το μελλοντικό τους επάγγελμα άγχους
τωνφοιτητώνκατασκευάστηκεκλίμακα20προτάσεων,ηοποίαβασίστηκεσε
παλαιότερηέρευναμελέτηςτωναγχογόνωνπαραγόντωνσεφοιτητέςΠαιδαγω
γικώνΤμημάτων(Mortonetal.,1997).Ηκλίμακααυτήπεριλαμβάνειπροτάσεις
πουαναφέρονταισεδιάφορουςτομείςτουεκπαιδευτικούέργου(προετοιμασία
γιατηδιδασκαλία,αντιμετώπισηδιαταρακτικήςσυμπεριφοράςστηντάξη,με
ταδοτικότητα,σχέσειςμεπροϊσταμένους,κ.ά.),γιατιςοποίεςοιφοιτητέςδήλω
ναντοβαθμόανησυχίαςτουσεμια5βαθμηκλίμακατύπουLikert.
Οισυμμετέχοντεςσυμπλήρωσαν,επίσηςκαιτο«ΕρωτηματολόγιοΓνωστικών
Αποτυχιών»(CognitiveFailuresQuestionnaire)τωνBroadbentetal.(1982),το
οποίοαναφέρεταισεγνωστικάελλείμματα,ταοποίαμπορείναπροκύψουνως
αποτέλεσματουάγχους.Τοερωτηματολόγιοαυτόαποτελείταιαπό25προτά
σεις,οιοποίεςαναφέρονταισεγνωστικέςαποτυχίεςόπωςείναιηανικανότητα
συγκράτησηςπληροφοριών,ηαποτυχίαστηνσυγκέντρωσητηςπροσοχής,ηαδυ
ναμίααντιληπτικότητας,συσχέτισης,γενίκευσηςκ.ά.καιβαθμολογείται,όπως
καιηκλίμακαμέτρησηςτουάγχους,μεβάση5βαθμηκλίμακατύπουLikert.
Οι δείκτες αξιοπιστίας Cronbach alpha των δύο αυτών οργάνων μέτρησης
ήταν.87γιατοπρώτοερωτηματολόγιοκαι.89γιατοδεύτερο.

Α πο τε λέ σμα τα

ΑνάλυσηπαραγόντωντηςΚλίμακαςαξιολόγησηςτουάγχουςτωνφοιτητών
Προκειμένουναελεγχθείηεγκυρότηταεννοιολογικήςκατασκευήςτηςκλίμα
κας αξιολόγησης του άγχους τωνφοιτητών/τριών εφαρμόστηκε ανάλυση πα
ραγόντωνστιςαπαντήσειςτους,μεορθογώνιαπεριστροφήτύπουVarimax.Η
ανάλυσηαυτή,όπωςφαίνεταιστονΠίνακα1,έδωσετρειςπαράγοντες,οιοποί
οι ερμηνεύουν ποσοστό 58.368% της συνολικής διακύμανσης των τιμών και
αντιστοιχούν:α)οπρώτοςπαράγονταςστο«Παιδαγωγικόάγχος»,καθώςπερι
λαμβάνειερωτήσειςσχετικάμετηνεπάρκειατωνγνώσεωνκαιτηνκατάλληλη
προετοιμασία του εκπαιδευτικού, την κάλυψη της ύλης, την προσαρμογή του
μαθήματοςστιςανάγκεςτωνμαθητώνκ.ά.,β)οδεύτεροςστο«σχετικόμετην
αξιολόγησηάγχος»,καθώςαναφέρεταιστηνκαταξίωση,στιςσχέσειςμετους
προϊσταμένους,στηναξιολόγησητουεκπαιδευτικούέργουκ.ά.καιγ)οτρίτος
στο«σχετικόμετηδιαχείρισητηςσχολικήςτάξηςάγχος»,διότισχετίζεταιμε
θέματαόπωςηαντιμετώπισητωνπροβλημάτωνμάθησηςκαισυμπεριφοράς,ο
έλεγχοςτηςσχολικήςτάξηςκ.ά.Μόνοοιφορτίσειςπουήτανίσεςήμεγαλύτε
ρεςαπό.40συμπεριλήφθηκαν.ΟδείκτηςαξιοπιστίαςCronbach’salphaγιατον
πρώτοπαράγονταήταν.84,γιατοδεύτερο.81καιγιατοντρίτο.73.
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Συσχετίσεις
Για να εξεταστεί ο βαθμός σύνδεσης των  βαθμολογιών τωνφοιτητών/τριών
στην«Κλίμακααξιολόγησηςτουάγχους»μετιςβαθμολογίεςτουςστο«Ερωτη
ματολόγιοΓνωστικώνΑποτυχιών»,πραγματοποιήθηκαναναλύσειςσυσχέτισης.
ΟδείκτηςσυσχέτισηςPearsonrδενήτανστατιστικάσημαντικόςγιατοσύνολο
τωναπαντήσεων (r= .028, p> .05), δενπαρατηρήθηκε, δηλαδήσυστηματι
κήσυνάφειαανάμεσαστοσυνολικόβαθμόάγχουςτωνφοιτητών/τριώνκαιτις
γνωστικέςαποτυχίεςπουαναφέρουν.Παρατηρήθηκαν,ωστόσο,στατιστικάση
μαντικέςθετικέςσυσχετίσειςανάμεσαστιςαναφερόμενεςγνωστικέςαποτυχίες
καιτοΠαιδαγωγικόάγχος(r=.139,p<.05),αλλάκαιτοσχετικόμετηδιαχεί
ρισητηςσχολικήςτάξηςάγχος(r=.237,p<.01).

Παράγοντεςπουεπηρεάζουντοβαθμόάγχουςτωνφοιτητών/τριών
Οιεπιδράσειςτουφύλου,τηςειδικότηταςκαιτουέτουςφοίτησηςστοάγχοςτων
φοιτητώνεξετάστηκανμετηχρήσητηςπολυπαραγοντικήςανάλυσηςδιακύμαν
σης(MANOVA:2(Φύλο:Αγόρι/Κορίτσι)Χ2(Ειδικότητα:Δάσκαλοι/Νηπια
γωγοί)Χ 2 (Έτος: πρώτο/τέταρτο).Ηανάλυση έδειξε στατιστικάσημαντική
κύριαεπίδρασητουφύλουστοσυνολικόάγχος(F=3.172,p<.05)καιστοσχε
τικόμετηδιαχείρισητηςτάξηςάγχος(F=2.771,p<.05),όπουοιμέσοιόροι
τωνκοριτσιώνήτανσυστηματικάμεγαλύτεροιαπότωναγοριών(βλ.Πίνακα2).
Παρατηρήθηκε,επίσης,στατιστικάσημαντικήκύριαεπίδρασητουέτουςσπου
δώνστοάγχοςαξιολόγησης(F=2.337,p<.05)καιτηςειδικότηταςστοπαι
δαγωγικόάγχος(F=8.628,p<.005).Οιτεταρτοετείςφοιτητέςπαρουσίασαν,
δηλαδή,συστηματικάμεγαλύτεροβαθμόάγχουςαξιολόγησηςαπότουςπρωτο
ετείςκαιοιυποψήφιοινηπιαγωγοίμικρότεροβαθμόπαιδαγωγικούάγχουςαπό
τουςυποψήφιουςδασκάλους.Ηανάλυσηέδειξε,επίσης,πωςοιαλληλεπιδρά
σειςφύλοΧέτοςσπουδώνγιατοσυνολικόάγχοςκαιφύλοΧειδικότηταΧέτος
σπουδώνγιατοπαιδαγωγικόάγχοςήτανστατιστικάσημαντικές(F=6.714p<
.01καιF=11.692,p<.001αντίστοιχα).Οιτεταρτοετείςφοιτήτριεςκαιτωνδύο
τμημάτωνπαρουσίασαν,δηλαδή,τομεγαλύτεροβαθμόάγχουςσυνολικά,ενώ
οιπρωτοετείςφοιτήτριες τουΠαιδαγωγικούΤμήματοςΠροσχολικήςΑγωγής
(υποψήφιοινηπιαγωγοί)τομικρότεροβαθμόπαιδαγωγικούάγχους.

Συ ζή τη ση

Ηπαρούσαέρευνααποτέλεσεμιαπρώτηδιερευνητικήπροσπάθειαεκτίμησης
τωνπαραγόντωνπουπροκαλούνάγχοςστουςφοιτητέςΠαιδαγωγικώντμημά
των,αναφορικάμετομελλοντικότουςεπάγγελμα,καθώςκαιτωνπαραμέτρων
πουσυνδέονταιμ’αυτούςτουςπαράγοντες.
ΠαρατηρήθηκεστατιστικάσημαντικήσυσχέτισημεταξύτουΠαιδαγωγικού

Παράγοντεςπουσυνδέονταιμετοάγχοςφοιτητών/τριώνΠαιδαγωγικώνΤμημάτων
σχετικάμετοεπάγγελματουεκπαιδευτικού.



16 ΕλένηΑνδρέου

άγχους,  αλλάκαι τουσχετικούμε τη διαχείριση της σχολικής τάξηςάγχους
τωνφοιτητών/τριώνκαιτωνγνωστικώναποτυχιώνπουπαρατηρούνταικατάτη
διάρκειατωνσπουδώντους.Τοεύρημααυτόεπιβεβαιώνειτηνάποψη,πωςη
αντίληψηπουέχουνοιφοιτητέςΠαιδαγωγικώντμημάτωνκαιοισκέψειςπου
κάνουνσχετικάμεεπιμέρουςπτυχέςτουεπαγγέλματοςτουεκπαιδευτικούσυν
δέεταιμεδυσλειτουργικέςπρακτικέςμελέτης,παρακολούθησηςκαιμαθησια
κής προσέγγισης των γνωστικών αντικειμένων που διδάσκονται στα πλαίσια
τωνσπουδώντους(Mortonetal.,1997,Rott,1997).Καθώς,πέρααπότηνπα
ροχήγνώσηςτωναντικειμένωντους, τασημερινά ιδρύματατηςτριτοβάθμιας
εκπαίδευσηςέχουνυποχρέωσηνακαταστήσουντουςφοιτητέςάτομαπροσαρ
μοστικά,σκεπτόμενακαιαποτελεσματικάπουμπορούννααυτορυθμίσουντη
μάθησήτουςκαιναανταποκριθούνμεεπιτυχίαστιςαπαιτήσειςτηςμελλοντι
κήςεπαγγελματικήςτουςζωής,είναισημαντικόγιαταΠαιδαγωγικάΤμήματα
ναμπορέσουνναανταποκριθούνστιςανάγκεςτωνφοιτητώντουςγιαστήριξη,
αναστοχασμόκαισυνύφανσητηςθεωρίαςμετηνπράξη.Ηαναδόμησητηςπρο
σωπικήςθεωρίαςτωνφοιτητώνγιατορόλοτουεκπαιδευτικού,είναιαπαραί
τητοναυποστηρίζεταιγενικάαπότοπρόγραμμασπουδώνκαιειδικότερααπό
το πρόγραμμα της πρακτικής άσκησης, τους εμπλεκόμενους σ’ αυτήν, καθώς
καιτιςθεσμοθετημένεςδιαδικασίεςμάθησης(Χανιωτάκης&Πούλου,2006).
Επιπλέον,απαιτείταιπρόσθετηέρευναστοντομέααυτό,διότιόσοπερισσότερο
γνωρίζουμεκαικατανοούμεσεβάθοςτιςυποκειμενικέςαντιλήψειςτωνυποψή
φιωνεκπαιδευτικών,τιςδυσκολίεςπουαντιμετωπίζουν,ταθετικάσημείαπου
τουςενισχύουνκαιτασυναισθήματαπουβιώνουν,τόσοπιοευνοϊκέςπροοπτι
κέςδημιουργούνταιγιατηνεκπαιδευτική,επαγγελματικήκαιπροσωπικήτους
ανάπτυξη.
Τασχετικάμετοφύλοευρήματαπουπαρατηρήθηκανστηνπαρούσαμελέτη
είναιγενικάσεσυμφωνίαμετααποτελέσματαάλλωνερευνών,οιοποίεςδια
πιστώνουν ότι οι φοιτήτριες τωνΠαιδαγωγικών τμημάτων υπερέχουν συστη
ματικάστοσυνολικόαυτοαναφερόμενοάγχοςσεσχέσημε τουςσυμφοιτητές
τους(Fontana&Abouserie,1993,Mortonetal.,1997).Ηδιαχείρισητηςτάξης
αποδείχθηκεπιοσημαντικόςπαράγονταςάγχουςγιατακορίτσια,γεγονόςπου
πιθανόνναοφείλεταιστηνεπικρατούσαάποψημεταξύτόσοτωνεκπαιδευτι
κών,όσοκαιτωνυποψήφιωνεκπαιδευτικών,ότιοιμαθητέςσυμπεριφέρονται
διαφορετικάαπέναντιστιςγυναίκεςεκπαιδευτικούς,μετιςοποίεςσυνήθως«το
παρακάνουν»(Askew&Ross,1990).Ηάποψηαυτήτωνφοιτητριώνδενφαίνε
ταινατροποποιείται,ούτεμετάτηνπρακτικήτουςάσκησηστασχολεία,γεγο
νός,πουμπορείναέχειδυσμενείςεπιπτώσειςστηνμελλοντικήεπαγγελματική
επιβίωση(Capel,1997,MacDonald,1993).
Ηεπίδρασητουέτουςσπουδώνστοάγχοςαξιολόγησης,είναιεπίσηςέναεύ
ρημαπου δύσκολα μπορεί να εξηγηθεί, χωρίς να λάβει κανείς υπόψηότι οι
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τεταρτοετείς φοιτητές που συμμετείχαν στην έρευνα δεν είχαν ολοκληρώσει
ακόματοπρόγραμματηςπρακτικήςάσκησης.Είναιπιθανό,τοδιάστημααυτό
πουβιώνουντολεγόμενο«σοκτηςπράξης»(Stokkingetal.,2003),τιςπρώτες
δηλαδήεπαφέςτουςμετουςμαθητέςστορόλοτουδασκάλουήτουνηπιαγω
γού,ενώβρίσκονταιμέσασεμιαπολύσημαντικήγιατηνμελλοντικήτουςεπαγ
γελματικήπορείαδιαδικασίααξιολόγησηςαπότονεποπτεύοντακαθηγητή,να
αγωνιούνπερισσότερογιατηναξιολόγησητηςμελλοντικήςεπιστημονικήςκαι
επαγγελματικήςεπάρκειαςσεσχέσημεάλλαδιαστήματα,κατάτηδιάρκειατων
σπουδώντους.
Τέλος,παρατηρήθηκε,πωςοιφοιτήτριεςστοτέταρτοκαιτελευταίοέτοςτων
σπουδώντους,ανεξάρτητααπότηνειδικότητάτους,παρουσιάζουντομεγαλύ
τεροβαθμόσυνολικούάγχους,εύρημαπουσυμφωνείενμέρειμετιςδιαπιστώ
σειςτηςδιεθνούςβιβλιογραφίας(Kyriakou&Coulthard,2000,MurrayHarvey
etal.,2000,Rawlinsonetal.,2003),καιπωςοιυποψήφιοινηπιαγωγοίτουπρώ
του έτους παρουσίασαν το μικρότερο βαθμόΠαιδαγωγικούάγχους, γεγονός
πουείναιπιθανόνασχετίζεταιμετιςαντιλήψειςπουδημιουργούνσχετικάμε
τηφύση τουαντικειμένου τωνσπουδών τους,αλλάκαι τουμελλοντικού τους
επαγγέλματος,μπαίνονταςστοΠανεπιστήμιο.Επιπλέον,ανλάβεικανείςυπό
ψηότιτονηπιαγωγείοέχειγενικάπερισσότεροπαιδοκεντρικόχαρακτήρααπό
τοδημοτικόσχολείο,ενώτοίδιοτοΑναλυτικόΠρόγραμμαεπιτρέπειμεγαλύ
τερηευελιξίαστο/στηνηπιαγωγόγιατηνεφαρμογήτουκαιπωςηέμφασηπου
δίνεται στηνακαδημαϊκή επίδοση των μαθητώνστο δημοτικό σχολείο ορίζει
πολλέςφορέςκαιτονίδιοτονρόλοτουδασκάλου,πουαντιμετωπίζεταιωςπο
μπόςκαιμεταδότηςτηςγνώσης(Ανδρέου&Μπονώτη,2007,Γερμανός,2002),
είναιφυσικότοΠαιδαγωγικόάγχοςνααφοράπερισσότεροτουςυποψήφιους
δασκάλουςπαράτουςυποψήφιουςνηπιαγωγούς.
Συμπερασματικά, θεωρούμε, πως από τα ευρήματα της παρούσας μελέτης
προκύπτειηανάγκηγιαπεραιτέρωέρευνασχετικάμετιςαπόψειςκαιτασυ
ναισθήματα,αλλάκαιτιςεμπειρίεςπουαποκτούνοιυποψήφιοιεκπαιδευτικοί
σταπλαίσιατωνσπουδώντους,προκειμένουναμπορέσουμεναπαρέμβουμε
πιοαποτελεσματικάτόσοσεεπίπεδοεκπαίδευσηςόσοκαιεπίπεδοσυμβουλευ
τικής.Σεκάθεπερίπτωση,θαπρέπειναλαμβάνονταιυπόψη,τόσοοιιδιαίτερες
ανάγκεςπουαπορρέουναπό το γεγονός, ότι ηφοιτητικήπερίοδος είναι μια
κρίσιμημεταβατικήπερίοδος,κατάτηνοποίαπραγματοποιείταιαναδιαπραγ
μάτευσητηςταυτότηταςτωννεαρώνατόμων,όσοκαιοικοινωνικέςαναπαρα
στάσειςπουαφορούντοεπάγγελματουεκπαιδευτικούκαισυνδέονταιτόσομε
τηνεπιτυχήήμηεπιτυχήέκβασητωνσπουδώντουςόσοκαιμετηνμελλοντική
προσαρμογήστονεργασιακόχώρο(Chen,1999).Ησυσσώρευσηνέωνεμπει
ριώνσεσυνδυασμόμετιςπροϋπάρχουσεςεργασιακέςαξίεςκαιαντιλήψειςγια
τοεπάγγελματουεκπαιδευτικούείναιδυνατόνναλειτουργήσουνμεκαταλυτι
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κότρόπογιατηνανάπτυξηάγχουςήνααξιοποιηθούνκατάλληλακαιναοδηγή
σουνσενέεςευκαιρίεςακαδημαϊκής,επαγγελματικήςκαιπροσωπικήςανάπτυ
ξης.ΗπρόκλησηγιαταΠαιδαγωγικάτμήματαστοντομέααυτό,είναιμεγάλη,
ιδιαίτεραανλάβεικανείςυπόψη,πωςτοάγχοςπουεκδηλώνεταιστουςυποψή
φιουςεκπαιδευτικούς,σχετικάμετομελλοντικότουςεπάγγελμα,δενέχειμόνο
άμεσεςκαιουσιαστικέςεπιπτώσειςστηνψυχικήκαισωματικήτουςυγεία,αλλά
καιστηνμελλοντικήτουςαπόδοσηκαιστηνεπάρκειάτουςναανταποκρίνονται
ικανοποιητικάστιςλειτουργίεςπουσυνδέονταιμετορόλοτουεκπαιδευτικού
(Capel,1997,Rawlinsonetal.,2003).
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Πίνακας 1. 
ΠαραγοντικήανάλυσητηςΚλίμακαςαξιολόγησηςτουάγχουςτωνυποψήφιωνεκπαιδευτικών.

Παράγοντες

(Α.Α.) Περιεχόμενο ερωτήσεων
Παιδαγωγικό 

άγχος
Άγχος για την 

αξιολόγηση

Άγχος για τη 
διαχείριση 
της τάξης

2.Προσαρμογήμαθήματος .756
1.Προσοχήστουςμαθητές .684
15.Βοήθειαστηνκατανόηση .667
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Νικολέττα Ισπυρλίδου* & Δημήτρης Χασάπης**

Η συγκρότηση μιας ευκλείδειας έννοιας της ευθείας γραμμής με τη 
διαμεσολάβηση του χάρακα: Πρακτικοί και νοητικοί χειρισμοί μαθητών των 
πρώτων τάξεων του Δημοτικού Σχολείου

Πε ρί λη ψη

Στοάρθροαυτόπαρουσιάζονται και σχολιάζονται οι  νοητικοί και οι πρακτικοί χειρισμοί,
τουςοποίουςανέπτυξανμαθητέςκαιμαθήτριεςτωνπρώτωντάξεωντουΔημοτικούσχολείου
καθώςδιαπραγματεύοντανμετηνερευνήτριακαιτηνδιαμεσολάβησητουχάρακατηνΕυκλεί
δειαέννοιατηςευθείαςγραμμής.Όπωςδιαπιστώνεταιηκοινωνικήγνώσηγιατορόλοτου
χάρακα,ωςπολιτισμικάκαθιερωμένουεργαλείουχάραξηςευθειών,κυριαρχείστησκέψητων
υποκειμένωνάλλοτεσηματοδοτώνταςκαιάλλοτεαναστέλλονταςτησυγκρότησημιαςτυπικής,
ευκλείδιας,έννοιαςτηςευθείαςγραμμής.

Λέ ξεις κλει διά: συγκρότησηεννοιών, έννοιες γεωμετρίας, κοινωνικοπολιτισμικέςπροσεγγί

σεις.

The formation of an Euclidean concept of a line mediated by the use of 
straight - edge: Practical and cognitive operations of early elementary school 
children

Abstract

In this paper they are presented findings onmental andmanualmanipulations which were
developedby lowerprimary school childrenduringanactivityofdrawing linesusinga ruler
whileat the same timenegotiatingwith the researcher the formal conceptofa straight line.
Themainresultisthatthesocialknowledgeabouttherulerasaculturallyestablishedtoolfor
drawingstraightlinesdominatedchildren’sthinkingsupportingorrestrainingaccordingtothe
casetheformationofaformalEuclideanconceptofthestraightline.

Key words:conceptformation,geometryconcepts,socioculturalapproaches.
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Θε ω ρη τι κό πλαί σιο

Ηδιαμεσολάβησητωνπολιτισμικώνεργαλείωνστηνανθρώπινησκέψη
Μιαθεμελιώδηςθέσητωνκοινωνικοιστορικώνπροσεγγίσεωντηςανθρώπινης
γνώσης,οιοποίεςεκκινούναπότιςαναλύσειςτουVygotsky,είναιότιοινοη
τικέςλειτουργίεςτουανθρώπουκαιησυγκρότησητηςγνώσηςαναπτύσσονται
μέσααπόκοινωνικάοργανωμένεςδραστηριότητεςστιςοποίεςταπολιτισμικά
εργαλείαδιαδραματίζουνένανκρίσιμορόλο.
Εργαλεία,ταοποίαδιαμεσολαβούντηνανθρώπινηπρακτικήστις νοητικές
λειτουργίεςκαιαντίστροφανοητικέςλειτουργίες,οιοποίεςπροσχεδιάζουντην
ανθρώπινηπρακτική,έχουναναπτυχθείιστορικάσεκάθεπολιτισμόκαιέχουν
γίνειαναπόσπαστοστοιχείοκάθεανθρώπινηςδραστηριότητας,λειτουργώντας
ουσιαστικάως‘μεταφορείς’τωνκοινωνικοπολιτισμικώνπροτύπωνκαιτηςθε
σμοθετημένηςσεμιακοινωνίαγνώσηςσταάτομα.
Σταπολιτισμικά εργαλεία που διαμεσολαβούν τηνανθρώπινη σκέψηπερι
λαμβάνονταισύμφωναμεμιαδιατύπωσητουVygotsky(1981,σ.137):

‘η γλώσ σα, διά φο ρα συ στή μα τα για α ρίθ μη ση, τε χνι κές μνή μης, αλ γε βρι κά 
συμ βο λι κά συ στή μα τα, έρ γα τέ χνης, γρα φή, σχή μα τα, δια γράμ μα τα, χάρ τες 
και μη χα νι κά σχή μα τα. Ό λα τα εί δη των συμ βα τι κών ση μεί ων’.

Ταπολιτισμικά εργαλεία δομούνως διαμεσολαβητές τηνανθρώπινηπρακτι
κήδραστηριότητακαιπροβάλλονταςδιαφοροποιημένεςνοητικέςδιαδικασίες
αναδιαμορφώνουνποιοτικάαυτήτηνίδιατηνπρακτικήδραστηριότητα.Συνε
πώςταμέσατηςδιαμεσολάβησηςμαζίμετιςνοητικέςδιαδικασίεςκαιτιςπρα
κτικέςδραστηριότητεςδιαπλέκονταιλειτουργικάκατάτηνανάπτυξήτουςκαι
αλληλοδιαμορφώνονταισεμιαδιαλεκτικήαλληλεξάρτηση.
Μεαφετηρίατηθέσηαυτή,οZichenko(1985)υποστήριξεότιμίαπράξηδια
μεσολαβημένηαπόεργαλείαπρέπειναθεωρηθείωςηκατάλληλημονάδαανά
λυσηςγιαμίακοινωνικοιστορικήανάλυσητωνανθρώπινωννοητικώνλειτουρ
γιών,γιατίμίαπράξηδιαμεσολαβημένηαπόεργαλείακαιπροσανατολισμένη
σεέναστόχο,συμπεριλαμβάνειαπαραίτητακαισυμπυκνώνεισεμίαενότητα
όλεςτιςαμοιβαίασυσχετιζόμενεςενδοψυχολογικέςκαιδιαψυχολογικέςλει
τουργίεςενόςατόμου.
ΣύμφωναμετηθεώρησητουVygotsky(1981,σ.139140),
‘η συ μπερί λη ψη ε νός ερ γα λεί ου στη δια δι κα σί α της συ μπε ρι φο ράς (α) ει-
σά γει πολ λές νέ ες λει τουρ γί ες που συν δέ ο νται με τη χρή ση του δε δο μέ νου 
ερ γα λεί ου και τον έ λεγ χό του, (β)κα ταρ γεί και κα θι στά μη α να γκαί ες πολ-
λές φυ σι κές δια δικα σί ες, των ο ποί ων η ερ γα σί α ε κτε λεί ται α πό το ερ γα λεί ο. 
Αλ λά ζει την πο ρεί α και τα α το μι κά χα ρα κτη ρι στι κά (την έ ντα ση, τη διάρ-
κεια, τη συ νέ χεια κλπ.) ό λων των νο η τι κών δια δι κα σιών που συμ με τέ χουν 
στη σύν θε ση της ερ γα λεια κής πρά ξης, α ντι κα θι στώ ντας με ρι κές λει τουρ γί ες 
με άλ λες, (δη λα δή α να δημιουρ γεί και α να διορ γα νώ νει ό λη τη δο μή της συ-
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μπε ρι φο ράς α κρι βώς ό πως ένα τε χνι κό ερ γα λεί ο α να δη μιουρ γεί ό λη τη δο μή 
της λει τουρ γί ας ε νός ερ γαστη ρί ου’. 

Παράλληλα,ηδιαμεσολάβησητηςανθρώπινηςνοητικήςσυμπεριφοράςαπότη
χρήσηπολιτισμικώνεργαλείων,όπωςτέθηκεαπότοVygotskyπαρέχει‘τη σύν-
δε ση ή τη γέ φυ ρα α πό τη μια με τα ξύ των συ γκε κρι μένων πρά ξε ων που ε κτε λού-
νται α πό ά το μα και ο μά δες και των πο λι τι σμι κών, θε σμι κών και ι στο ρι κών πε ρι-
βαλ λό ντων α πό την άλ λη’ (Wertsch,delRio&Alvarez1995,σ.21)ήαπλούστερα
τουατόμουκαιτηςκοινωνίας.

Οδιαμεσολαβητικόςρόλοςτωνεργαλείωνστημάθησηκαιστηνχρήσητωνμαθη
ματικώνεννοιών
Ταμαθηματικάκαιωςεπιστήμηκαιωςσχολικόμάθημαπεριλαμβάνουνένα
μεγάλοπλήθοςσυμβολικώνκαιυλικώνεργαλείωνδιαφόρωντύπων.Απότην
οπτικήτηςανάλυσηςμας,ωςεργαλείατωνμαθηματικώνπουδιαμεσολαβούν
τηνπρακτική τουατόμου  στις  νοητικές λειτουργίες τουκαιοργανώνουν τη
μαθηματικήτουσκέψημπορείναθεωρηθούν,οιθεμελιώδειςγενεσιουργέςέν
νοιεςτωνμαθηματικών,ταβασικάθεωρήματα(π.χ.πυθαγόρειοθεώρημα),οι
μέθοδοι(π.χ.αλγορίθμοιπράξεων,μέθοδοιαπόδειξης),τασυστήματασυμβο
λικώνπαραστάσεων(δεκαδικόσύστημααρίθμησης,σύστημασυντεταγμένων,
διανύσματα),ταυλικάόργανα(χάρακας,διαβήτης,γνώμων,υπολογιστές).Στις
δραστηριότητες του σχολικού περιβάλλοντος η χρήση των εργαλείων αυτών
οριοθετείταικαιπροσδιορίζεταιαπόταμαθηματικάωςεπιστημονικήπρακτι
κήκαιτηθέσηπουκατέχουνστησυγκεκριμένηκοινωνίακαιπαράλληλααπό
τοσυγκεκριμένοσχολικόπλαίσιο,αφούαποτελούναντικείμενομάθησηςκαι
χρήσηςστηνεπίλυσηπροβλημάτων.Οιμαθητέςσυμμετέχουνταυτόχρονακαι
σεμιαμαθησιακήδιαδικασίατηςμαθηματικήςδραστηριότηταςαλλάκαιστον
κατάλληλοχειρισμό τωνμαθηματικώνεργαλείων.ΤοΠυθαγόρειοΘεώρημα,
γιαπαράδειγμα, μπορεί ναθεωρηθείωςένασημαντικόαποτέλεσμασυμπέ
ρασμαμίαςερευνητικήςδραστηριότηταςήωςέναεργαλείοκατάλληλογιατην
επίλυσηπροβλημάτωνπουαπαιτούντοσυνδυασμόγεωμετρικώνκαιαριθμητι
κώνδεδομένων.
Έναςσημαντικόςαριθμόςεμπειρικώνμελετώνδιερευνάτοδιαμεσολαβητικό
ρόλοτωνπολιτισμικώνεργαλείωνστημάθησητωνμαθηματικώνκαιστηχρήση
τουςγιατηνεπίλυσηπροβλημάτων,οιοποίεςόπωςεπισημαίνειμίαεπισκόπηση
τους(Abreu2000)μπορείθεματολογικάναδιακριθούνσετέσσεριςκατηγορί
ες.Έρευνεςτηςυλικήςδομήςή/καιτηςλογικήςοργάνωσηςτωνδιάφορωνμα
θηματικώνεργαλείων,έρευνεςτηςεπίδρασηςσυγκεκριμένωνεργαλείωνστον
περιορισμόήστηνεμπλουτισμότωνδυνατοτήτωνεκτέλεσηςενόςμαθηματικού
έργου,έρευνεςγιατουςπεριορισμούςστηχρήσησυγκεκριμένωνεργαλείων,οι
οποίοιεπιβάλλονταιαπόσυγκεκριμένεςκοινωνικέςπρακτικέςκαιέρευνεςγια

Ησυγκρότησημιαςευκλείδειαςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςμετηδιαμεσολάβησητουχάρακα:
ΠρακτικοίκαινοητικοίχειρισμοίμαθητώντωνπρώτωντάξεωντουΔημοτικούΣχολείου



26 ΝικολέτταΙσπυρλίδου&ΔημήτρηςΧασάπης

τηχρήση«παλιών»εργαλείωνσε«νέα»περιβάλλοντα,όπωςτωνυπολογιστών.
Ταστοιχείαπουπαρουσιάζονταιστηνπαρούσαεισήγησηπροέρχονταιαπόμια
ευρύτερηέρευναγιατηνυλικήδομήδιάφορωνεργαλείωνκαιτηνοργάνωση
τηςμαθηματικήςδραστηριότηταςστηνοποίαχρησιμοποιούνται.Πιοσυγκεκρι
μέναδιερευνάταιηεπίδρασητωνχαρακτηριστικώνσυγκεκριμένωνεργαλείων
στιςστρατηγικέςπουχρησιμοποιείέναπρόσωπογιανασκεφτείκαιναλύσει
έναμαθηματικόπρόβλημα(Chassapis1999).
Ηκατανόησητηςδομήςτωνδιάφορωνεργαλείωνκαιτηςοργάνωσηςτηςμα
θηματικήςδραστηριότηταςτηνοποίαυποβάλλουνείναιέναερευνητικόαίτημα
πουαιτιολογείταιαπότηθεωρητικήθέσηότιηδομήκαιτοπεριεχόμενοτηςμα
θηματικήςσκέψηςδενβρίσκεταιστονατομικούνουστονοποίοσεκάθεσυγκε
κριμένηπερίπτωσηαναπτύσσεται,αλλάστουςτρόπουςμετουςοποίουςέχουν
επινοηθείσυγκεκριμέναμαθηματικάεργαλείακαιέχειοργανωθείκοινωνικο
πολιτισμικάηχρήσητους.Ταχαρακτηριστικάσυγκεκριμένωνμαθηματικώνερ
γαλείων,ηυλικήδομήκαιηλογικήοργάνωσηαυτώντωνχαρακτηριστικών,οι
σχέσειςμεταξύδιαφορετικώνμαθηματικώνεργαλείων,καθώςκαιηεπίδραση
τωνχαρακτηριστικώνσυγκεκριμένωνεργαλείωνστιςστρατηγικέςπουχρησι
μοποιείέναπρόσωπογιανασκεφτείκαιναλύσειέναμαθηματικόπρόβλημα
αποτελούνταπιοχαρακτηριστικάερωτήματααυτήςτηςερευνητικήςπροσπά
θειας.

Αυθόρμητεςκαιεπιστημονικέςέννοιεςτηςευθείαςγραμμής
Στηνθεωρητικήοπτικήπουπροαναφέρθηκε,όλαταείδητωνκαθημερινώνεν
νοιών, οι οποίες δεν αναπτύσσονται κατά τη διαδικασία οικειοποίησης ενός
συστήματοςγνώσεωνόπωςαυτέςμεταδίδονταιστοπαιδίαπότηνεκπαίδευση,
αλλάδιαμορφώνονταικατάτηδιαδικασίατηςπρακτικήςτουδραστηριότητας
καιτηςάμεσηςεπαφήςμετουςανθρώπουςτουπεριβάλλοντόςτουαποκαλού
νταιαυθόρμητες έννοιες.Αντίθετα, επιστημονικές  θεωρούνται οι έννοιεςοι
οποίεςσυγκροτούνταιμετηδιαμεσολάβησησυμβολικώνεργαλείων,πρωτίστως
τηςγλώσσαςκαιτεχνικώνεργαλείων,διανύονταςκατάτησυγκρότησητουςμια
εξελικτικήπορεία..
ΌπωςυποστηρίχτηκεαπότοVygotsky (1988)  (α)“οι ε πι στη μο νι κές έν νοιες 
του παι διού δεν προ σλαμ βά νο νται και δε μα θαί νο νται, δεν κα τα γρά φο νται α πό 
τη μνή μη, αλ λά γεν νιού νται και δια μορ φώ νο νται με ε ξαι ρε τι κή έ ντα ση ό λης της 
δρα στη ριό τη τας της σκέψης του”(σ.226),(β) “οι ε πι στη μο νι κές έν νοιες του παι-
διού κα τά την πο ρεί α της έ ρευ νας δεν φα νε ρώ νουν μό νο χα ρα κτη ρι στικά α ντί-
θε τα σ’ αυ τά των αυ θόρ μη των εν νοιών, αλ λά και κοι νά με τού τες” (σ.227)και 
(γ) “οι ε πι στη μο νι κές έν νοιες α νώ τα του τύ που  δεν μπο ρούν να δη μιουρ γη θούν 
αλ λιώς πα ρά α πό τους ή δη υ παρ κτούς κα τώ τε ρους και στοι χειω δέ στε ρους τύ-
πους της γε νί κευ σης αλ λά με κα νέ να τρό πο δεν ει σά γο νται στη συ νεί δη ση του 
παι διού απ’ έ ξω”(σ.228). 
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Διαχωριστικήγραμμή,επομένως,ανάμεσαστηνεξέλιξητωνεπιστημονικών
καιτωναυθόρμητωνεννοιώνδενυπάρχει.Κινούνταιδιαρκώςεξελικτικάκαι
βρίσκονταισεμιακατάστασησυνεχούςαλληλεπίδρασης.Είναιάρρηκτασυνδε
δεμένεςμεταξύτους,αφούενώηωρίμανσητωναυθόρμητωνεννοιώναποτελεί
νοητικόεφαλτήριογιατηνεξέλιξητωνεπιστημονικώνεννοιών,οιεπιστημονι
κέςέννοιεςδενμπορείπαράναεπηρεάζουνκαιναπροκαλούνδιαφοροποιή
σειςστηδομήτωνπρογενέστεραδιαμορφωμένωναυθόρμητωνεννοιών.
Γιατηνέννοιατηςευθείαςγραμμής,ηοποίαεδώμαςενδιαφέρειδιερευνούμε

τονμετασχηματισμότωναυθόρμητωνεννοιώντηςστηνευκλείδειαέννοιατης
ευθείαςγραμμής,ηοποίααποτελείμιαμαθηματικάαποδεκτήέννοια.
ΌπωςαναφέρεταιαπότουςAscher&Ascher(1986),ηαυθόρμητηέννοιατης
ευθείαςγραμμήςσυγκροτήθηκεστοΔυτικόπολιτισμόμεαναφοράστηφύση,
στοΘεό,στηνεπίτευξηστόχωνκαιστηνεξέλιξητουανθρώπου,ενώπαράλλη
λαείναιμιαέννοιαενστικτωδώςριζωμένηστηνκιναισθητική τωνανθρώπων
καιστιςοπτικέςτουςεικόνες.Τοσώμαμαςαισθάνεταιτοβάδισματουσεευ
θείακαιταμάτιαμαςβλέπουντουςάλλουςναπερπατούνσεπορείαευθείας
γραμμής.Ηαλληλεπίδρασητωνδύοαυτώναισθήσεωνμαςδίνειτηνέννοιατης
ευθείαςγραμμής,ωςμιαςσταθεράςηοποίαμαςεπιτρέπεινατηνχειριστούμε
νοεράσανναήτανέναπραγματικόαντικείμενοπουθατοχειριζόμαστανμε
ταχέριαμας.Έναπαιδί,λοιπόν,μεγαλώνονταςεσωτερικεύειτηνέννοιατης
ευθείαςγραμμήςσετέτοιοβαθμόπουναθεωρείότιπρόκειταιγιαένααιώνιο
νοητικόαντικείμενο.Μιααιώνιααλήθειαηοποία υπήρχεπάντοτε και κάθε
φοράανακαλείταιστηνανθρώπινη νόησηήαν τοόνομά τουδενείναιΠλά
τωνας,αλλάΑριστοτέλης,φαντάζεταιότιηευθείαγραμμήείναιμιαπτυχήτης
φύσης,δηλαδήμίααφαίρεσηπουέχειπαρατηρήσειστονκόσμοτωνφυσικών
αντικειμένων.
Σε μια από τις ελάχιστες έρευνες οι οποίες άμεσα ή έμμεσα αναφέρονται
στησυγκρότηση τωναυθόρμητωνκαιστην οικειοποίηση τωνεπιστημονικών
εννοιώντηςευθείαςγραμμής,ηProkova(2005)διερεύνησετησχέσηανάμεσα
στηνιστορικήεξέλιξητηςεπιστημονικήςέννοιαςτουσημείου,τηςευθείαςγραμ
μήςκαιτηςμεταξύτουςσχέσης(φυλογένεση)καιτηνανάπτυξητωνεννοιών
αυτώνσεπαιδιάηλικίας918χρονών(οντογένεση).Υποστηρίζεισυμπερασμα
τικά,ότισεγενικέςγραμμές,οιμαθητέςφαίνεταινασυγκροτούναυθόρμητες
έννοιεςτουσημείου,τηςευθείαςκαιτηςμεταξύτουςσχέσηςπαρόμοιεςμετις
ιδέεςπουδιατυπώθηκαναπότουςμαθηματικούςδιαφόρωνεποχώνκατάτην
ιστορικήεξέλιξητωνεννοιώναυτών.
Στηνευκλείδειαγεωμετρίαηέννοιατηςευθείαςγραμμήςθεωρείταιαρχική
έννοια,όπωςκαιηέννοιατουσημείουκαιτουεπιπέδου.Στα«Στοιχεία»του
Ευκλείδη(2001)ορίζεταιότι«ευ θεί α γραμ μή εί ναι ε κεί νη η γραμ μή η ο ποί α κεί-
ται εξ ί σου προς τα ση μεί α της»(ορισμός4),ενώ«γραμμήείναιαυτόπουέχει

Ησυγκρότησημιαςευκλείδειαςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςμετηδιαμεσολάβησητουχάρακα:
ΠρακτικοίκαινοητικοίχειρισμοίμαθητώντωνπρώτωντάξεωντουΔημοτικούΣχολείου
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μήκοςχωρίςπλάτος»(ορισμός2)και«ση μεί ο εί ναι κά θε τι που δεν έ χει μέ ρη»
(διαστάσεις)(ορισμός1).Σύμφωνα,επίσης,μετααιτήματατηςευκλείδειαςγε
ωμετρίαςαπόέναδοθένσημείοτουχώρουσεέναάλλοσημείοείναιδυνατόννα
χαραχθείμιαμοναδικήευθείαγραμμή(αίτημα1),ηοποίαμπορείναπροεκτα
θείαπεριόριστακαιαπόταδύομέρη,πουορίζουνταδύοσημείατης(αίτημα2).
Ηευκλείδειαευθείαγραμμή,επομένως,είναιμίαγραμμήχωρίςαρχήκαιτέλος,
ηοποίαχαράζεταιμεταξύδύοσημείων.

Η μέ θο δος της έ ρευ νας

Επιδιώκοντας να διερευνηθεί η επίδραση της διαμεσολάβησης του χάρακα,
στησυγκρότησητηςμαθηματικήςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςπαρουσιάζονται
στηνπαρούσαεισήγησηδεδομέναμιαςευρύτερηςέρευνας,ταοποίααφορούν
στουςπρακτικούςκαινοητικούςχειρισμούςπουαναπτύσσουνμαθητέςκαιμα
θήτριες των πρώτων τάξεων τουΔημοτικούΣχολείου κατά τον χειρισμό του
χάρακαγιατηνχάραξηευθειών.
Ταεμπειρικάδεδομένατηςέρευναςπροέρχονταιαπόέναπείραμα,τοοποίο
περιλάμβανεδύοφάσεις.Στηνπρώτηφάσητουπειράματος,ηερευνήτριαζή
τησεαπόταυποκείμενατηςέρευναςναχαράξουνμεμολύβιμιαευθείαγραμ
μήσεέναχαρτί, ενώστηδεύτερηνακόψουνμεψαλίδιέναχαρτίσεευθεία
γραμμή.Στηνπαρούσαεισήγησηπαρουσιάζονταικαισχολιάζονταιδεδομένα
απότηνπρώτηφάσητουπειράματος.Στηδιάθεσητωνυποκειμένωντηςέρευ
ναςυπήρχανέναςχάρακας,έναψαλίδι,μολύβιακαιχαρτιά,καθώςεπίσηςκαι
αντικείμενα καθημερινής χρήσης, όπως σχοινάκια, ξύλινες ράβδοι και άλλα
πουμπορείναχρησιμοποιηθούνωςβοηθητικάμέσαγιατηχάραξηευθειών.Το
πείραμαδιενεργήθηκετονΑπρίλιοτουσχολικούέτους20032004σεΔημοτικό
σχολείοτηςΘεσσαλονίκηςκαισυμμετείχανσ’αυτόμαθητέςκαιμαθήτριεςτης
πρώτηςκαιτηςδεύτερηςτάξης.Γιατηνκαταγραφήτωνδεδομένωντουπειρά
ματοςχρησιμοποιήθηκεαπότηνερευνήτριαμαγνητόφωνοκαιτηρήθηκανανα
λυτικέςσημειώσεις.

Α νά λυ ση των ε μπει ρι κών δε δο μέ νων 

Απότηνανάλυσητωνεμπειρικώνδεδομένωντηςέρευναςδιαπιστώνονταιτρεις
διαφορετικούτύπουνοητικοίχειρισμοίτωνπαιδιώνκατάτηδραστηριότηταχά
ραξηςευθειώνμετηχρήσητουχάρακα,οιοποίοιπεριγράφονταιμεενδεικτικά
παραδείγματαστησυνέχεια.

(i)Ηκυριαρχίατηςπρακτικήςδραστηριότηταςστηνχάραξητηςευθείαςγραμμής

Οπρώτοςτύποςπεριλαμβάνεινοητικούςχειρισμούςεργαλειακούχαρακτήρα,
οιοποίοικατευθύνουντιςπράξειςτωνμαθητώνκαιμαθητριών,κυρίωςΑ’τά
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ξηςτουΔημοτικούσχολείου.Στιςενέργειέςτωνπαιδιώναυτώνεπικρατείητά
ση τηςπρακτικήςδραστηριότητας, ηοποίααιτιολογείται από τηνκοινωνική
τουςγνώσηγιατολειτουργικόρόλοτουχάρακαστηχάραξητηςευθείαςγραμ
μής,μεαντίστοιχααυθόρμητουςασταθείςεννοιολογικούςορισμούςτηςευθείας
γραμμής.
Στοπαράδειγμαπουακολουθείομαθητήςδενορίζειτηνγραμμήωςευθεία
επειδήείναικατασκευασμένημεχάρακα,αλλάεπειδήείναιχαραγμένησεορι
ζόντιαδιεύθυνση.Συγχέεικαιταυτίζειτημερικήέννοιατηςοριζόντιαςευθείας
γραμμήςμετηνγενικήέννοιατηςευθείαςγραμμήςκαιδενέχεικατανοήσειτο
ρόλοτουχάρακαστηνκατασκευήκαιτηναναπαράστασητηςευθείαςγραμμής.
Απλάεπιστρατεύειτηνκοινωνικήτουγνώσηότιοχάρακαςωςεργαλείοχρησι
μοποιείταιγιαναχαράζουμεευθείεςγραμμές.

Ε:Βαγ γέ λη θέ λω να μου φτιά ξεις μια ευ θεί α.
Μ: γραμ μή;
Ε: Ναι. Τι θα χρεια στείς;                       
Μ:Τον χά ρα κα και το μο λύβι.

Ομαθητήςχρησιμοποιώνταςτοχάρακαχαράζειτηγραμμή(α)(εικόνα1)

Εικόνα1

Ε: Βαγ γέ λη αυ τή που έ φτια ξες με το χά ρα κα εί ναι μια ευ θεί α γραμ μή, θα 
μπο ρού σες τώ ρα να φτιά ξεις και μια ευ θεί α γραμ μή χω ρίς το χά ρα κα;

Ομαθητήςχαράζειμετοχέριτηγραμμή(β)(εικόνα1)
Ε: Εί ναι αυ τή η γραμ μή ευ θεί α;
Μ: Ό χι
Ε: Για τί δεν εί ναι ευ θεί α;
Μ: Λυ γί ζει α πό ε κεί.(καιδείχνειμετοδάχτυλότουτηνανοδικήπορείατης
γραμμήςεννοώνταςότιδενείναιοριζόντια)
Ε: Δη λα δή η ευ θεί α γραμ μή πως εί ναι;
Μ: Ί σια ό πως αυ τή.

Επικαλούμενοςτηνιδέατουγιατηνευθείαγραμμήυποδεικνύειμιαοριζόντια

Ησυγκρότησημιαςευκλείδειαςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςμετηδιαμεσολάβησητουχάρακα:
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γραμμή.
Ε: Αν ή θε λες α πο δεί ξεις σε κά ποιον ό τι αυ τή η γραμ μή (β) δεν εί ναι ευ θεί α, 
τι θα έ κα νες; Πως θα το έδει χνες;
Μ: ………………………………..
Ε: Αν έ βα ζες το χά ρα κα δί πλα σ’ αυ τή τη γραμ μή (β), τι πα ρα τη ρείς; 
Μ:Ό τι εί ναι στρα βή, λυγί ζει.

Εννοεί ότι η γραμμή που χάραξε δεν είναι ευθεία και δεν είναι  οριζόντια.
Δενκάνει,δηλαδή,διάκρισητουχαρακτηριστικού,τοοποίοορίζειτηνευθεία
γραμμή.
Οιμαθητέςκαιοιμαθήτριεςτηςκατηγορίαςαυτήςχρησιμοποιούντοχάρακα
γιαναχαράξουνμιαευθείαγραμμή,αλλάστησυνέχειααδυνατούννααντιστρέ
ψουννοητικάτονπρακτικόχειρισμότουςκαιναχρησιμοποιήσουντοχάρακα
γιαναεπιχειρηματολογήσουνκατ’αρχήνκαινααποδείξουνστησυνέχειαότι
μίαγραμμήδενείναιευθείαότανδενεφαρμόζεισ’αυτήνοχάρακας.Αδυνα
τούν,δηλαδή,ναδιακρίνουνταχαρακτηριστικάγνωρίσματατηςευθείαςγραμ
μήςχωρίςτηνκαθοδήγησητηςερευνήτριας.Σύμφωναμεόλεςτιςενδείξεις,δεν
εντοπίζεται κανένα στοιχείο συγκρότησης μιας έννοιας της ευθείας γραμμής
καιδενδιακρίνεταιστηνσκέψητωνπαιδιώνμια,έστωυποτυπώδης,συγκρότη
σηενόςεννοιολογικούσυστήματοςεντόςτουοποίουνοηματοδοτείταιμιαευ
κλείδειαέννοιατηςευθείαςγραμμής.Όμως,οιμαθητέςκαιοιμαθήτριεςτης
κατηγορίαςαυτήςενώδενκατάφερανστηνπρώτηφάσητουπειράματοςναδια
κρίνουνταχαρακτηριστικάτηςευθείαςγραμμής,στησυνέχειαυποβοηθήθηκαν
απότηχρήσητουχάρακακαιτονπροσανατολισμένοδιάλογομετηνερευνή
τριαναεπισημάνουνχαρακτηριστικάγνωρίσματατηςευθείαςγραμμής.

 Ε: Θέ λω τώ ρα Βαγ γέ λη να μου φτιά ξεις μια ευ θεί α γραμ μή αλ λά να εί ναι 
έ τσι (ηερευνήτριαδείχνειμιαλοξήδιεύθυνση).

Ομαθητήςχρησιμοποιώνταςτοχάρακαχαράζειμιαευθείαγραμμή(εικόνα2)

Εικόνα2
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Ε: Εί ναι ευ θεί α αυ τή η γραμμή; 
Μ: Εί ναι λο ξή.
Ε: Μας πει ρά ζει που εί ναι λο ξή;
Μ: Ναι
Ε: Και τι μας πει ρά ζει, τι εί πα με ε μείς, μια γραμ μή πό τε εί ναι ί σια; 
Μ: Ό ταν δεν λυ γί ζει.

Ηέκφραση«δεν λυ γί ζει»αποκτάεδώδιαφορετικήσημασίααπόότιείχεαρχικά
(πλάγιαευθεία)καιπεριορίζεταιτώραστηνέννοιατης«ευθειότητας»,δηλαδή
στησταθερότηταμιαςδιεύθυνσηςτηςγραμμής(Πατρώνης2001)

Ε: Αυ τή λυ γί ζει; Αν βά λου με το χά ρα κα τι πα ρα τη ρού με;
Μετηβοήθειατουχάρακατοπαιδίκάνειένανοητικόάλμακαισυγκροτώ
νταςτηνέννοιατηςευθείαςγραμμήςαπαντά:
Μ: Εί ναι ευ θεί α …. 

ΟΒαγγέληςκαταφέρνειμετηβοήθειατουχάρακαναπετύχειτηναφαίρεση
καιτηγενίκευσητωνχαρακτηριστικώντηςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςκαινα
κατανοήσειεπιπλέονότιηέννοιατηςευθείαςγραμμήςείναιανεξάρτητηαπό
τηνθέσητηςστοεπίπεδο.Μετονόρογενίκευσηστοθεωρητικόπρότυποτου
Vygotskyεννοούμεένασχήμαεμπλουτισμούτηςπραγματικότηταςμετουςπολ
λαπλούςσυσχετισμούςμιαςέννοιαςμεμίαήπερισσότερεςάλλεςέννοιες.
Σεάλλουςμαθητέςκαιμαθήτριεςτηςίδιαςομάδαςδενπαρατηρήθηκεπαρό
μοιαεννοιολογικήαλλαγή.Διέκρινανμεντοχαρακτηριστικότηςευθειότητας
μετηδιαμεσολάβησητουχάρακα,δενκατάφερανόμωςνααποσυνδέσουντην
έννοιατηςευθείαςγραμμήςαπότηνοριζόντιαθέσητηςστοεπίπεδο.

Ε: Δη λα δή αν τη γραμ μή την έ γρα φες με το χά ρα κα έ τσι (ηερευνήτριατοπο
θετείτοχάρακαλοξά)τό τε η γραμ μή αυ τή εί ναι ευ θεί α; 
Μ: Ό χι
Ε:Για φτιά ξε μου Μα ρί α σ΄ αυ τό το χαρ τί μια ευ θεί α γραμ μή.
Μ: Χω ρίς χά ρα κα;
Ε: Θες ο πωσ δή πο τε χά ρα κα ε;
Μ: Ναι.
Ε: Για τί ε πι λέ γεις να βά λεις το χά ρα κα έ τσι (οριζόντια) και ό χι αλ λιώς;
Μ: Δη λα δή πως;
Δ:Να έ τσι (καιπροτείνειηδασκάλατηνλοξήθέσητουχάρακα).
Μ:Για τί έ τσι εί ναι ευ θεί α, ε νώ έ τσι εί ναι λο ξά.

Ημαθήτριαδιατηρείαναλλοίωτητηνιδέατηςότιδενείναιδυνατόνμίαευθεία
γραμμήναείναιπλάγιακαιαδυνατεί,επομένως,ναπροχωρήσεισεμιαγενική
έννοιατηςευθείαςγραμμής.

Ησυγκρότησημιαςευκλείδειαςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςμετηδιαμεσολάβησητουχάρακα:
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(ii)Ηπρακτικήδραστηριότηταθεωρητικοποιείταιαπότονρόλοτουχάρακαστην
χάραξητηςευθείαςγραμμής

Στουςνοητικούςχειρισμούςτωνμαθητώνκαιμαθητριώντηςκατηγορίαςαυτής,
κυρίωςΒ’τάξηςτουΔημοτικούσχολείου, είναιεμφανήςηκυριαρχίατηςκοι
νωνικήςγνώσηςτουςγιατολειτουργικόρόλοτουχάρακα,όχιμόνοστηχάραξη
ευθειών,αλλάκαιστηνυποστήριξητωναυθόρμητωνεννοιώντουςήγενικότερα
τωνιδεώντουςγιατηνευθείαγραμμή.Απότηνθεωρητικήοπτικήμας,ηκατά
στασηαυτήθεωρείταιωςηέναρξημιαςδιαδικασίαςαλληλεπίδρασηςμεταξύ
τωναυθόρμητωνεννοιώνκαιτηςεπιστημονικήςέννοιαςτηςευθείαςγραμμής
κατάτηνδιάρκειατηςπρακτικήςδραστηριότηταςτωνπαιδιών,ηοποίααποτε
λείκαιέναπρώτοστάδιοστησυγκρότησημιαςτυπικήςευκλείδειαςέννοιαςτης
ευθείαςγραμμής.

Ε Μα ρί α θέ λω να φτιά ξεις μια ευ θεί α γραμ μή, τι θα χρη σι μο ποι ή σεις;
Μ: Έ να μο λύ βι και έ να χαρ τί 

Εικόνα3

Χαράζειμιαγραμμήμετοχέρι,αλλάδενείναιικανοποιημένηκαισχολιάζει:
Μ:Μάλ λον χρεια ζό μουν και έ ναν χά ρα κα.
Ε: Πο λύ ω ραί α, για τί λες ό τι χρεια ζό σουν χά ρα κα;
Μ:Για τί με ρι κές φο ρές την ευ θεί α την κά νω στρα βά
Ε:Δη λα δή τι εν νο είς;
Μ: Δεν την κά νω α κρι βώς ί σια.
Ε: Και τι έ χει αυ τή η ευ θεί α, δη λα δή, και δεν εί ναι α κρι βώς ί σια;
Μ:Ε δώ πέ ρα εί ναι λί γο κυ μα τι στό.
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Εφαρμόζειτοχάρακαστηγραμμήπουχάραξεγιαναδείξειότιδενείναιευ
θεία.Στηνπράξηαυτήδιακρίνουμεστοιχείααναλυτικήςσκέψης,σκέψηςδη
λαδήηοποίασυσχετίζειταεπιμέρουςσυστατικάστοιχείαμιαςέννοιαςμεταξύ
τους.

Ε: Δη λα δή ε μείς για να κά νου με μια ευ θεί α τι χρεια ζό μα στε;
Μ: Χά ρα κα

Οιμαθητέςκαιοιμαθήτριεςτηςκατηγορίαςαυτής,ανκαιαναγνωρίζουντον
πολιτισμικάκαθιερωμένορόλο του χάρακα,ως εργαλείου χάραξης ευθειών,
προτιμούννααποτυπώσουντιςιδέεςτουςγιατηνευθείαγραμμήχωρίςαναφο
ρέςστηχρήσητουχάρακακαιαρχικάκινούνταιέξωαπόένασύστημαεννοιών.
ΌπωςυποστηρίζουνοιPiagetκαιInhelder(1956,p.156)ηδιαφοράανάμεσα
στο να αναγνωρίζουν τα παιδιά την εικόνα της ευθείας γραμμής και στο να
χαράζουνευθείεςγραμμέςείναιουσιαστικήκαιενδεικτικήμιαςασυστηματο
ποίητηςσκέψης.Στοπείραμάπουεκτίθεταιεδώπαρατηρούμεότισταδιακάο
χάρακαςως εργαλείο χάραξης ευθειώνβοηθά ταπαιδιά νασυστηματοποιή
σουντηνσκέψητουςκαιναεισάγουνστουςσυλλογισμούςτουςένασυναφές
εννοιολογικόσύστημα.
ΚατάτονVygotsky (1988,σ.258)«το σύ στη μα και η συ νει δη τό τη τα που συν δέ-

ε ται μ αυ τό δεν εισά γε ται α πό τα έ ξω στη σφαί ρα των παι δι κών εν νοιών α πω θώ-
ντας τον ι διό μορφο τρό πο του παι διού να σχη μα τί ζει και να χρη σι μο ποιεί έν νοιες 
αλ λά ό τι η συ νει δη τό τη τα προ ϋ πο θέ τει ή δη την ύ παρ ξη σχε τι κά  πλού σιων και 
ώ ρι μων παι δι κών εν νοιών  και ό τι το α να πτυσ σό με νο σύ στη μα στην πε ριο χή των 
α ναπτυσ σό με νων εν νοιών δο μι κά με τα φέ ρε ται και στην πε ριο χή των κα θη με ρι-
νών εν νοιών, ό που τις με τα σχη μα τί ζει και με τα βάλ λει την ε σω τε ρι κή υ φή τους 
κα τά κά ποιο τρό πο α πό τα πά νω».Αυτήηαλληλεξαρτώμενησχέσηεπιβολής
καιυποβολήςτωναυθόρμητωνκαιτωνεπιστημονικώνεννοιών,απορρέειαπό
τηνχαρακτηριστικήσχέσηπουαναπτύσσεταιανάμεσασεένααντικείμενοκαι
στηνεπιστημονική τουέννοια.Ησχέσηαυτήστηρίζεταιστογεγονόςότι μια
επιστημονικήέννοιαμεταδίδεταιμέσωμιαςάλληςέννοιαςκαισυνεπώςπεριέ
χειταυτόχροναμετηνσχέσητηςπροςτοαντικείμενοκαιτηνσχέσητηςμεμιαν
άλληέννοια,περιέχειδηλαδήταπρώταστοιχείαενόςεννοιολογικούσυστήμα
τος.
Κάποιοιμαθητέςκαιμαθήτριεςτηςκατηγορίαςαυτής,χρησιμοποιώνταςτον
χάρακαπροβάλλουνστοιχείααναλυτικήςσκέψηςκαθώςεπισημαίνουνκαιγε
νικεύουνχαρακτηριστικάτηςευθείαςγραμμής.

Ε:Αν βά λου με το χά ρα κα έ τσι, να στρί βει λί γο ο χά ρα καςκαι μου φτιάξεις 
μια γραμ μή έ τσι «στριμ μέ νη»;
Ηερευνήτριατοποθετείτονχάρακαπλάγιαστοχαρτί.
Μ: (γέλιο)Θα βγει ό μως ί σια.
Ε:   (δείχνονταςμιαπλάγιαγραμμή) Αυ τή εί ναι στριμ μέ νη γραμ μή ή ί σια;

Ησυγκρότησημιαςευκλείδειαςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςμετηδιαμεσολάβησητουχάρακα:
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Μ: Ί σια.
Ηερευνήτριαπροβάλλοντας«επιχειρήματα»προσπαθείνααμφισβητήσειτην
ιδέατουμαθητήγιατηνέννοιατηςευθείαςγραμμής.
Ε:Ί σια γραμ μή εί ναι; Α φού γέρ νει, δεν την βλέ πεις ό τι γέρ νει; Πως εί ναι 
ί σια;
Ομαθητήςπαίρνειτοχάρακα,τονεφαρμόζειπάνωστηνγραμμή.
Μ:  Ο ρί στε εί ναι ί σια.

Άλλοιμαθητέςκαιμαθήτριες,ενώκάνουνδιάκρισητωνχαρακτηριστικώντης
ευθείαςγραμμήςμετηβοήθειατουχάρακα,συνεχίζουνναισχυρίζονταιότιμια
γραμμήκατασκευασμένημεχάρακασεπλάγιαθέσηδενείναιευθείαγραμμή.
Οχάρακαςκαιηδιάκρισητουχαρακτηριστικούτης«ευθειότητας»δεναρκούν
για να υποστηρίξουν τησυγκρότησημιας τυπικής έννοιας της ευθείας γραμ
μής.

Ε: Αν βά λου με το χά ρα κα έ τσι (βάζειηερευνήτριατοχάρακαδιαγώνιαστο
χαρτί) μπο ρού με να φτιά ξου με μια ευ θεί α γραμ μή;
Μ: Ό χι
Ε: Φτιά ξε την πρώ τα και με τά μου α πα ντάς. Φτιά ξε μί α γραμ μή έ τσι (η
ερευνήτριαπροτείνειτηνπλάγιαθέσητουχάρακαστοχαρτί), εί ναι αυ τή η 
γραμ μή μας ευ θεί α;
Μ: Ναι γέρ νει λί γο, για τί ….ο χά ρα κας δεν ή ταν ευ θεί ος έ τσι (δείχνειτηνορι
ζόντιαθέσητουχάρακα).
Ε: Δη λα δή αυ τή η λο ξή γραμ μή δεν εί ναι ευ θεί α λες, ε;
Μ: Ό χι
Ε: Προ η γου μέ νως ό μως τι εί πα με ό τι εί ναι ευ θεί α γραμ μή;
Μ: Εί πα με ό τι ευ θεί α εί ναι η γραμ μή που δεν έ χει ζικ-ζακ.
Ε: Αυ τή η γραμ μή έ χει ζικ-ζακ; (δείχνειτηνπλάγιαγραμμήπουκατασκευά
στηκεμετοχάρακα)
Μ: Ό χι.
Ε: Εί ναι ευ θεί α;
Μ: Ό χι
Ε: Ε πει δή γέρ νει;
Μ: Ναι.

Σταπαιδιάαυτά,πουηαφετηρίατωννοητικώντουςλειτουργιώναπορρέειαπό
τηνκοινωνικήτουςγνώσηγιατολειτουργικόχαρακτήρατουχάρακαφαίνεται
ναείναιβαθιάριζωμένηηιδέαότιμιαευθείαγραμμήείναιοπωσδήποτεκαι
οριζόντια.
Παρατηρούμε, ότι και στις δύο προηγούμενες κατηγοριοποιήσεις, δηλα

δή και στην εργαλειακού χαρακτήρακυ ριαρ χί α της πρα κτι κής δρα στη ριότη-
τας και στην κυ ριαρ χί α τηςκοινωνικήςγνώσηςγιατονρόλοτουχάρακαστην 
χά ρα ξη της ευ θεί ας γραμ μής,ησκέψητωνπαιδιώνπαραμένειπροσκολλημένη
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στηνψευδοέννοιατηςευθείαςγραμμής.Μιαψευδοέννοιαοικοδομείταιαπό
ταπαιδιάστοπλαίσιομιαςπολύπλοκηςσύνδεσηςπραγματικώναντικειμένων
πουφαινομενικάπαραπέμπουνστην μορφή τωνπραγματικών εννοιών και η
συγκρότησητηςαυτήδιαφέρειαπότηνγενετικήκαιεξελικτικήπορείατηςσυ
γκρότησηςτωνεννοιώνκαθώςκαιαπότιςαιτιώδειςδυναμικέςβάσειςπουδο
μούνμιαέννοια.
Στησκέψημερικώνμαθητώνκαιμαθητριώντηςίδιαςκατηγορίαςφαίνεται

ναεπικρατούνπλουσιότερεςσχέσειςγενικότητας,δηλαδήσχέσειςμιαςέννοιας
μεμιαήπερισσότερεςάλλεςέννοιες,στονοητικόχειρισμότηςευθείαςγραμ
μής.
ΜιαμαθήτριατηςΑ’τάξης,στηριζόμενηστηναυθόρμητηέννοιάτηςγιατην

ευθείαγραμμήδιακρίνεικαικάνειαφαίρεσητουχαρακτηριστικούτηςευθειό
τητας:

Μ:Δεν μπο ρώ να την φτιά ξω τό σο ί σια, και
γνωρίζει καιεπικαλείταιτορόλοτουχάρακαστηχάραξηευθειών:
Ε. Τι θα χρεια στείς για να τη φτιά ξεις.
Μ: Χά ρα κα 

Παρόλα αυτά, η μαθήτρια παραλείπει το χάρακα και σχεδιάζει την ευθεία
γραμμήμε τοχέρι της,γεγονόςπουερμηνεύεταιωςμησυνειδητοποίησητου
λειτουργικούρόλουτουχάρακα.
Ημαθήτριαπαίρνειτοχαρτίκαιτομολύβικαιρωτάτηνερευνήτρια:

Μ: Έ τσι ή έ τσι; (εννοώνταςναφτιάξειτηνευθείαγραμμήσεκατακόρυφηή
σεοριζόντιαθέση)

Είναιφανερό,ότιηαυθόρμητηέννοιααυτούτουπαιδιούγιατηνευθείαγραμμή
είναιπλουσιότερηκαιγενικότερη,περιορισμένη,όμως,απότασυστήματαανα
φοράς(οριζόντιουκαικατακόρυφου)τουφυσικούπεριβάλλοντος.ΓιατηνΝτε
Μερεντιέ(1991)ηέννοιατηςοριζόντιαςγραμμήςστοπαιδικόσχέδιοξεκινάει
απότηνανάγκητουπαιδιούναορίσειδύοσταθεράσυστήματααναφοράς,τηγη
καιτονουρανό,καικατάτονΚαντίνσκι(1996)τααρχέτυπαείδητωνευθειών
είναιτρία:ηοριζόντια,ηκατακόρυφηκαιηδιαγώνιαευθείαγραμμή.Οιυπό
λοιπεςγραμμέςείναιπαραλλαγέςαυτώντωντριώνειδών.Έναπαρόμοιοστοι
χείοπροκύπτειαπότιςπρακτικέςκαινοητικέςδραστηριότητεςτωνπαιδιώνγια
τηχάραξημιαςευθείαςγραμμήςπουπεριγράφονταιεδώ.

Ε: Αυ τή η γραμ μή (ευθεία χαραγμένη διαγώνια στο χαρτί) εί ναι ευ θεί α 
γραμ μή;
Μ: Εί ναι.
Ε: Α φού γέρ νει, μας πει ρά ζει;
Μ: Εί ναι στο πλά ι
Ε: Εί ναι ευ θεί α γραμ μή;
Μ: Ναι.

Ησυγκρότησημιαςευκλείδειαςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςμετηδιαμεσολάβησητουχάρακα:
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Ε: Δεν μας πει ρά ζει που εί ναι στο πλά ι;
Μ: Ό χι.

Μετάαπόκάποιεςδραστηριότητεςκαισυζητήσεις.
Ε: Ε μείς τι ξέ ρου με για την ευ θεί α γραμ μή, ε πο μέ νως, τι μας βο ή θη σε ο χά-
ρα κας να κα τα λά βου με;
Μ: Ευ θεί α εί ναι αυ τή που κά νου με με το χά ρα κα.(επιμένειστολειτουργική
χρήσητουχάρακα)
Ε: Τι κα τα φέρ νου με δη λα δή να κά νου με με το χά ρα κα; Τι εί δους γραμ μή; 
Μ: Γραμ μή που να μην έ χει λακ κού βες.
Ε: Να εί ναι δη λα δή; 
Μ:Ί σια, ο λό ι σια.

Οιμαθητέςκαιοιμαθήτριεςτηςκατηγορίαςαυτήςαρχικάσυναρτούνκαισυγ
χέουν την έννοια της ευθείας γραμμής με την θέση της στο επίπεδο και στη
συνέχειααρχίζουνναδιαμορφώνουνμιαέννοιατηςευθείαςγραμμής,ηοποία
έχειπολλάστοιχείαμετηνευκλείδειαέννοια,μέσααπότηδιαμεσολάβησητης
σκέψηςτουςήτηςμνήμηςτουςαπόταλειτουργικάχαρακτηριστικάτουχάρα
κα.

(iii)Η διαμεσολάβηση του χάρακα στην συγκρότηση μιας έννοιας της ευθείας
γραμμής 

Στηνκατηγορίααυτήκαταχωρήθηκανοιπρακτικοίχειρισμοίμιαςομάδαςμα
θητώνκαιμαθητριών,οιοποίοιστηρίζονταναρχικάσεένασυνδυασμόδιαισθη
τικώνσυλλογισμώνκαιαναλυτικήςσκέψης.

Ε:Πα να γιώ τη θέ λω να μου φτιά ξεις μια ευ θεί α 
Μ: Τι ευ θεί α, γραμ μή; Με χά ρα κα;
Ε Ό πως νο μί ζεις ό τι θα μπο ρέ σεις να την φτιά ξεις. 

ΟΠαναγιώτηςπαίρνειμιακόλλαχαρτίκαιμονολογεί«θα τα κα τα φέ ρω με πο-
λύ προσπά θεια…..»καισύρειτημύτητουμολυβιούτουελέγχονταςσυγχρόνως
τηνευθύτητατηςγραμμής.Στοτέλοςαναφωνεί:

Μ: Να μια ευ θεί α γραμ μή
Ε: Εί σαι σί γου ρος ό τι αυ τή εί ναι μια ευ θεί α γραμ μή;
Μ: Ό χι κά πως στρα βή
Ε: Πως μπο ρού με να εί μα στε σί γου ροι ό τι η γραμ μή σου εί ναι ευ θεί α ;

ΟΠαναγιώτηςπροτείνειστηναρχή τηνοπτικήμέθοδογια τηναπόδειξη της
ευθύτητας.

Μ: Με το μά τι… (συγχρόνωςσκύβει,κοιτάζεικαιεξηγείότιδιακρίνειμέρη
τηςγραμμήςπουξεφεύγουν)…εί ναι λί γο α πό δω και λί γο α πό κει ..

Οιχαρακτηρισμοί‘α κρι βώς ί σια’,‘λί γο κυ μα τι στό’,‘κά πως στρα βή’πουχρησι
μοποιούνσυστηματικάοιμαθητέςκαιοιμαθήτριεςτηςκατηγορίαςαυτήςφανε
ρώνουνμιανοηματικάπληρέστερη,αλλάπάντααυθόρμητη,έννοιατηςευθείας
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γραμμής.Στησκέψητουςείναιεμφανήςηέννοιατηςευθειότητας,αλλάγιανα
υποστηρίξουντηνέννοιατηςευθείαςγραμμήςχρησιμοποιούντονλειτουργικό
ρόλοτουχάρακα.

Ε: Για να ή ταν ευ θεί α η γραμ μή, πως έ πρε πε να εί ναι;
Μ: Με χά ρα κα, να έ τσι (παίρνειτοχάρακακαιτονεφαρμόζειπάνωστην
γραμμήπουέγραψε).

Ηεπιλογήτουςναχρησιμοποιούντοχάρακαγιατηνκατασκευήτηςευθείας
γραμμής οφείλεται στην κοινωνική τους γνώση για το χάρακα, ως εργαλείο
χάραξηςευθειών:«εί ναι έ να πράγ μα που μας βο η θά ει να κά νου με μια ευ θεί α 
γραμ μή».
Πρέπεινασημειώσουμεότιηευθείαγραμμήπουσχεδιάζουνκάθεφοράτα
παιδιάτηςκατηγορίαςαυτής,τείνειναέχειοριζόντιαθέση.Αυτόμαςεπιτρέπει
ναδιατυπώσουμετηνυπόθεσηότιταπαιδιάτηςκατηγορίαςαυτήςδιατηρούν
ακόμηίχνητηςαισθητηριακήςτουςαντίληψηςγιατηνευθείαγραμμή.

Ε: Για δες η ευ θεί α σου δεν εί ναι ε ντε λώς ί σια, γέρ νει λί γο.
Μ: Δεν μας πει ρά ζει αυ τό, αρ κεί να μη προ ε ξέ χει (κοιτάζειταζικζακ)και 
ε φαρ μό ζει το χά ρα κα.

Οιμαθητέςτηςκατηγορίαςαυτήςκάνουνεκτιμήσεις,διακρίσεις,επιχειρημα
τολογούνκαικινούνταιαποδεικτικά,χρησιμοποιώνταςτονχάρακαγιαναυπο
στηρίξουντηναυθόρμητηιδέατουςγιατηνέννοιατηςευθείαςγραμμής.Όλοι
αυτοίοιπρακτικοίκαι νοητικοί χειρισμοί τουςοδηγούνστοσυμπέρασμαότι
προσεγγίζουνστησυγκρότησημιαςτυπικήςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςαξιο
ποιώνταςτηχρήσητουχάρακαγιατηχάραξηευθειών,μεταυτόχρονηιδιοποίη
σητωνχαρακτηριστικώντουγιατονορισμόμιαςευθείαςγραμμής.

Συ μπε ρα σμα τι κά

Στηνεισήγησηαυτήεκτίθεταιμίαδιερεύνησητωννοητικώνκαιπρακτικώνχει
ρισμών,τουςοποίουςανέπτυξανμαθητέςκαιμαθήτριεςτηςπρώτηςσχολικής
ηλικίαςαξιοποιώνταςτοχάρακαωςεργαλείογιατηχάραξηευθειών.
Μαθητέςκαιοιμαθήτριεςτουπειράματοςμας,κυρίωςΑ’τάξηςτουΔημοτικού
σχολείου,(1ηκατηγορία)χρησιμοποιώνταςτοχάρακαγιατηνχάραξημιαςευ
θείαςγραμμής,αναπτύσσουνμιασκέψηηοποίαέχειπρακτικήκατεύθυνσηκαι
χαρακτήρα αναπαραγωγής καθιερωμένων κοινωνικά πρακτικών χρήσης του
χάρακα.Στουςχειρισμούςμαθητώνκαιμαθητριών,κυρίωςΒ’τάξηςτουΔημο
τικούσχολείου(2ηκατηγορία),διακρίνονταιστοιχείαανάπτυξηςμιαςεννοιολο
γικήςσκέψης,ταοποίαυποκινούνταιαπότηδιαμεσολάβησητουχάρακαστη
χάραξητηςευθείαςγραμμής.Μέσααπότηνπρακτική,δηλαδή,δραστηριότητα
χρήσηςτουχάρακαγιατηχάραξηευθειώνυποκινείταιμιαδιαδικασίασυγκρό
τησηςμιαςτυπικήςέννοιαςτηςευθείαςγραμμής.Λειτουργίεςεπικέντρωσηςτης
προσοχής,σύγκρισης,διάκρισηςκαιγενίκευσηςτουχαρακτηριστικούτηςευ

Ησυγκρότησημιαςευκλείδειαςέννοιαςτηςευθείαςγραμμήςμετηδιαμεσολάβησητουχάρακα:
ΠρακτικοίκαινοητικοίχειρισμοίμαθητώντωνπρώτωντάξεωντουΔημοτικούΣχολείου



38 ΝικολέτταΙσπυρλίδου&ΔημήτρηςΧασάπης

θειότηταςσηματοδοτούντηνέναρξημιαςτέτοιαςδιαδικασίας.Άλλοιμαθητές
καιμαθήτριεςτουπειράματοςμας,Α’καιΒ’τάξης(3ηκατηγορία),πουεπιστρα
τεύουναρχικάδιαισθητικέςμεθόδουςεννοιολογικήςπροσέγγισηςτηςευθείας
γραμμήςφαίνεταιναέχουνσυγκροτημένεςπληρέστερεςαυθόρμητεςέννοιες,
τιςοποίεςκαθώςδιαπραγματεύονταινοητικάμετηδιαμεσολάβησητουχάρακα
καιλεκτικάμετηνερευνήτριαοδηγούνταισεμιαπορείασυγκρότησηςμιαςτυ
πικήςέννοιαςτηςευθείαςγραμμής.Αυτήηδιαφοροποίησητωνπρακτικώνκαι
νοητικώνχειρισμώντωνπαιδιώνμπορείναερμηνευθείαπότοθετικόρόλοτης
εκπαίδευσηςστησυγκρότησητωνεπιστημονικώνεννοιών(Λούρια1995).
Ταδεδομένατηςέρευναςυπογραμμίζουντησυμβολήτηςδιαμεσολάβησηςτων
πολιτισμικώνεργαλείωνστησυγκρότησητωνμαθηματικώνεννοιώνκαιπαράλ
ληλαπροβάλλουντονκοινωνικόχαρακτήρατωννοητικώνδιεργασιών.Οιμα
θητέςκαιοιμαθήτριεςτουπειράματοςμαςαλληλεπιδρώνταςμετοχάρακαγια
την χάραξη ευθειών και την ερευνήτρια στη συζήτηση για τη δραστηριότητα
αυτήδιαπραγματεύτηκανεποικοδομητικάτιςιδέεςτουςγιατηνευθείαγραμμή.
Ανέπτυξαννοητικούςκαιπρακτικούςχειρισμούςστουςοποίουςκυριαρχούσε,
κατάπερίπτωση,ηκοινωνικήγνώσητουςγιατορόλοτουχάρακαωςεργαλείου
χάραξηςευθειών,μίαεμπειρικήμέθοδοςτηνοποίαυποστήριζανεντέλειμετη
διαμεσολάβησητουχάρακαήμιααναλυτικούτύπουσκέψη,ηοποίασυνιστού
σεεπιχείρημακαιαπόδειξήτηςορθότηταςτωνενεργειώντουςυποστηριζόμε
νηαπότηδιαμεσολάβησητουχάρακα.Συμπερασματικά,ορόλοςτουχάρακα
αποτελούσετοκυρίαρχοστοιχείοτωννοητικώνκαιπρακτικώνχειρισμώνκαι
εντέλειτηςσκέψηςτωνπαιδιώνστησυγκεκριμένηδραστηριότητα.Ηκοινωνική
γνώσηγιατορόλοτουχάρακα,ωςκαθιερωμένουεργαλείουχάραξηςευθειών,
κυριαρχείστησκέψητους,άλλοτεσηματοδοτώνταςκαιάλλοτεαναστέλλοντας
τησυγκρότησημιαςτυπικής,ευκλείδειας,έννοιαςτηςευθείαςγραμμής.
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Αντιλήψεις γονέων και δασκάλων απέναντι στην κοινωνική ένταξη των 
ατόμων με ειδικές ανάγκες: Προτάσεις συμβουλευτικής

Πε ρί λη ψη

Σκοπόςτηςσυγκεκριμένηςεργασίαςήτανηδιερεύνησητωναντιλήψεωνγονέωνκαιδασκάλων
ατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςσχετικάμετηνκοινωνικήτουςένταξη.Γιατοσκο
πόαυτόχορηγήθηκανερωτηματολόγιασε92εκπαιδευτικούςκαι94γονείςατόμωνμεειδικές
εκπαιδευτικέςανάγκες.Τααποτελέσματάμαςδιαπίστωσαναξιοσημείωτεςδιαφοροποιήσεις
μεταξύτωναντιλήψεωνγονέωνκαιδασκάλωνστηνισότηταευκαιριώνστηνεκπαίδευση,τη
δυνατότηταπρόσβασηςκαιτησυμμετοχήτουςστακοινά.Οιδιαφορέςαυτέςπαρέχουνσημα
ντικάερεθίσματαγιατηναξιοποίησήτουςαπότονχώροτηςσυμβουλευτικήςκαιυπ’αυτότο
πρίσμασυζητούνταικαισχολιάζονται.

Λέ ξεις κλει διά:άτομαμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες,κοινωνικήένταξη,συμβουλευτική.

Parents and teachers perceptions towards social integration of people with 
special needs: Counseling proposals

Abstract

Thepurposeofthisstudywastoinvestigateparentsandteachersperceptionsaboutthesocial
integrationofpeoplewithspecialeducationalneeds.Forthispurposequestionnairewasgiven
to 92 teachers and 94 parents of peoplewith special educational needs.Our results showed
remarkabledifferentiationsamongparentsandteachersattitudesaboutequalopportunitiesin
education,thepossibilityofaccessofpeoplewithspecialeducationalneedsattheUniversity,
thebest typeof school that thesepeopleneed,and thisparticipationat thechance tomake
proposalsofcounselingandinthislightarediscussed.

Key words:peoplewithspecialeducationalneeds,socialintegration,counseling.
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Εισαγωγή

Ηεργασίααυτήδιερευνάτιςαντιλήψειςτωνγονέωνκαιτωνδασκάλωναπέ
ναντι στην κοινωνική ένταξη των ατόμων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες.
Παρόλοπουη λέξηένταξησημαίνει «τοποθέτησηανάμεσασεάλλους», ενώ
ενσωμάτωσησημαίνειη«συνένωσησ’ένασώμα»(ΛεξικότηςΔημοτικήςΟρ
θογραφικόΕρμηνευτικόΕτυμολογικό,στο:ΖώνιουΣιδέρη,1998σ.127)
στηνελληνικήβιβλιογραφία,ιδιαίτεραόσοναφοράάτομαμεειδικέςεκπαιδευ
τικέςανάγκες,συναντούμετιςέννοιες«ένταξη»και«ενσωμάτωση»σχεδόνως
ταυτόσημες.
ΜιαερμηνείατουόρουτηςκοινωνικήςένταξηςδίνεταιαπότονHaring,(1981,
στο: Τάφα,1997,σ.180)κατάτονοποίοκοινωνικήένταξησημαίνειπλήρης
συμμετοχήστιςκοινωνικέςσυναναστροφέςμέσασεφυσιολογικούςχώρουςκαι
κατάτέτοιοτρόποώστεοιάνθρωποιπουσυμμετέχουνν’αποτελούνμέροςενός
σταθερούκοινωνικούιστού.Ηπλήρηςσυμμετοχήαποδεικνύεταιμετησύναψη
σχέσεωνπουκυμαίνονταιαπόσταθερέςαλλάκαιπεριστασιακέςγνωριμίεςμέ
χριστενέςπροσωπικέςσχέσεις.
Απότηνάλληπλευράοόροςενσωμάτωση(incorporation)σημαίνειτηναλ

ληλοαποδοχή,απόένασύνολοήμιαομάδα,ενόςατόμουήμιαςομάδας.Την
ανάπτυξηκοινωνικοδυναμικώνσχέσεων,χωρίςτηνπαροχήκαμιάςιδιαίτερης
βοήθειας,είτεαπότηνομάδα,είτεαπόοποιονδήποτεεξωτερικόπαράγοντα,
μεαποτέλεσματηνπλήρηαπορρόφησητουατόμουήτηςομάδαςστιςδιαμορ
φούμενεςσχέσεις,αλλάκαιτηνδιατήρησητωνχαρακτηριστικώντηςπροσωπι
κότηταςαμφίπλευρα.(ΖώνιουΣιδέρη,1998σ.129).
Τοενδιαφέροναλλάκαιησπουδαιότηταμιαςτέτοιαςερευνητικήςπροσπά
θειαςπροκύπτειεξαιτίαςτουκαθοριστικούρόλουπουφαίνεταιναδιαδραματί
ζουνγονείςκαιδάσκαλοιγιαναμπορέσουνταάτομαμεειδικέςεκπαιδευτικές
ανάγκεςευκολότερακαιαποτελεσματικότεραναενταχθούνστοκοινωνικόσύ
νολοκαινααντιμετωπισθούνωςισότιμαμέλητηςκοινωνίας.Ηοικογένειακαι
τοσχολικόπεριβάλλονεπηρεάζουνταάτομααυτάαπόταπρώτακιόλαςχρόνια
τηςζωήςτους,έρχονταιπρώτοισ’επαφήμεταπροβλήματακαιτιςανάγκεςτους
καιμπορούναποδοτικότεραναταβοηθήσουνν’ανακαλύψουνκαιναχρησιμο
ποιήσουντιςικανότητεςκαιταπροσόντατους,ώστεναοδηγηθούνστηνομαλή
κοινωνικήένταξήτους.(βλ.ΖώνιουΣιδέρη,1998σ.48).
Μετάτη“χαρτογράφηση”τωναντιλήψεωνγονέωνκαιδασκάλωνκαιτοσχο
λιασμότους,θαγίνειπροσπάθειαπροσέγγισηςκαιαξιοποίησηςτωναποτελε
σμάτωντηνέρευναςαπότοχώροτηςσυμβουλευτικήςκαιθαεπιχειρηθείηδια
τύπωσηπροτάσεωνπουείναιπιθανόναβοηθήσουνγονείςκαιδασκάλουςνα
συνειδητοποιήσουντιςθέσειςτους,ανχρειαστείναεπανεξετάσουντιςαπόψεις
τουςωςπροςτηναντιμετώπισητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες
μεστόχονακαταστήσουνταάτομααυτάικανάναδοκιμάζουννέεςεμπειρίες,
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νααντιμετωπίζουνμεθάρροςτιςνέεςκαταστάσεις,ν’αναλαμβάνουνδυναμικά
πρωτοβουλίες,ναεντάσσονταιστιςομάδεςτωνσυνομηλίκωνκαθώςκαιστην
ευρύτερηκοινωνικήομάδα,νααναπτύσσουνεπικοινωνιακούςδεσμούςκαινα
διεκδικούνδυναμικάθέσηστηνεργασιακήκοινότητα.Μετηδιαπαιδαγώγηση,
τηνενίσχυσηκαιευαισθητοποίησητωνανθρώπωναυτώνπουάμεσασχετίζο
νταιμεταάτομααυτάείναιδυνατόναεπιτευχθείμιααναβάθμισητουρόλου
πουμπορούνναδιαδραματίσουνταάτομαμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες
μέσαστοευρύτεροκοινωνικόσύνολο.
Ορόλοςτηςοικογένειαςωςπροςτηνκοινωνικήένταξητωνατόμωνμεειδι

κέςεκπαιδευτικέςανάγκεςείναιπολύσημαντικός.Οερχομόςενόςατόμουμε
ειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες σεμιαοικογένειαείναιμιασημαντικήαλλα
γή.Ηπαρουσίαενόςτέτοιουπαιδιούεπηρεάζειολόκληρητηνοικογένειακαι
τομεγάλωμάτουδημιουργείστουςγονείςκαικατ’επέκτασηστηνοικογένεια,
απαιτήσειςσεσχέσημετηδιάθεσητουχρόνουτους,τηνκατανομήτωνοικονο
μικώντους,τηνελευθερίακίνησήςτους,τιςοικογενειακέςτουςσχέσεις,τηνψυ
χικήτουςυγεία,τηνκοινωνικήτουςυπόστασηκ.λ.π..(Λαμπροπούλου,1999).
Δενείναιόμωςμόνοταπροβλήματαπρακτικήςφύσεωςπουέχουννααντι

μετωπίσουνοιγονείςτωνατόμωνμεειδικέςδυσκολίες.Ηεπίδρασητωνπαι
διώνμεαναπτυξιακέςδυσκολίεςστηνπροσωπικήκαιοικογενειακήζωήτωνγο
νέωνέχειεξετασθείεκτενώς(βλ.Bryne&Cunningham,1985;Donovan,1988;
Holroyd,1974;Kazak,1987,στο:Akkok,1994). Οιοικογένειεςπουέχουνν’
αντιμετωπίσουνπαιδίμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςβρίσκονταισεμεγα
λύτεροκίνδυνοναπροσβληθούναπόάγχοςκαινααντιμετωπίσουνδυσκολίες
προσαρμογήςσεσχέσημετιςοικογένειεςπουμεγαλώνουνπαιδίχωρίς«ειδι
κά»προβλήματα.
Γιαν’αποφευχθούνόλααυτάταενδεχόμεναείναιαπαραίτητημιακατάλληλη
συμβουλευτικήτηςοικογένειας,ηοποίαθ’αναλάβεικυρίωςτουςμηχανισμούς
λειτουργίαςσχέσεωνμέσακαιγύρωαπότηνοικογένειακαιθαδιαμορφώσει
μιακατάστασηγιατηνκοινωνικήζωήτηςοικογενειακήςομάδας.(Κρουστα
λάκης,1998).
Εκτόςαπό τουςγονείς  τωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες,ση
μαντικόρόλοστηνένταξήτουςστηνκοινωνίαέχουνκαιοιεκπαιδευτικοί.Απ’
όλουςτουςειδικούςπουέρχονταισ’επαφήμετοπαιδί,μόνοοεκπαιδευτικός
έχειτηνευκαιρίανατοαντιμετωπίζεικαινατοπαρακολουθείκαθημερινάσε
μιαευρείαποικιλίασχολικώνκαικοινωνικώνκαταστάσεων.Αυτόςείναιεκεί
νοςπουστηνπραγματικότηταπρέπειν’ανακαλύψειποιεςακριβώςείναιοιανε
πάρκειεςκαιταπροβλήματατουμαθητήτουγιανακαταστρώσειτοδιδακτικό
θεραπευτικόπρόγραμμαήνατροποποιήσεικαιν’αλλάξειτιςτεχνικέςκαιτις
μεθόδουςδιδασκαλίαςτου.Έρευνεςαποκαλύπτουνπώςοιπληροφορίεςπου
συγκεντρώνειοειδικάεκπαιδευμένοςδάσκαλοςγιατησυμπεριφοράκαιτιςει
δικέςμαθησιακέςδυσκολίεςτωνμαθητώντουείναιπερισσότερεςκαιπιοαξιό

Αντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωναπέναντιστηνκοινωνικήένταξητωνατόμων
μεειδικέςανάγκες:Προτάσειςσυμβουλευτικής
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λογεςαπ’αυτέςπουσυγκεντρώνονταιμεάλλουςτρόπους,όπωςμενευρολογι
κέςκαιψυχολογικέςεξετάσεις(ΠολυχρονοπούλουΖαχαρόγεωργα,1995).
Στις  μέρες μας έχει καταστεί πλέον σαφές ότι απαιτείται μία ορθολογικά
οργανωμένησυμβουλευτικήπροσέγγισηκαιυποβοήθησητωνγονέωνκαιτων
εκπαιδευτικώνστοθεραπευτικόκαιπαιδαγωγικότουςέργο.Έτσι,θακατορ
θώσουναυτοίνααποβούνπιοαποτελεσματικοίμετουςβοηθητικούς,τουςπαι
δαγωγικούςκαιτουςψυχοθεραπευτικούςτουςρόλους(Μπουσκάλια,1993).
Απ’όλαόσαπροαναφέρθηκανγίνεταιφανερόότιηκοινωνικήένταξητων
ατόμων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες προσδιορίζεται σε πολύ μεγάλο
βαθμόαπότιςπροσωπικέςτοποθετήσειςκαιταπιστεύωπουέχουνοιγονείςκαι
οιδάσκαλοιαυτώντωνατόμωνγιαταπαραπάνωζητήματακαιαπότιςεμπειρί
εςπουαποκομίζουνμέσωτηςκαθημερινήςεπαφήςμαζίτους.Σκοπόςλοιπόν
της συγκεκριμένης εργασίας ήταν η διερεύνηση τωναντιλήψεων γονέων και
δασκάλωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςσχετικάμετηνκοινωνική
τουςένταξη.Πιοσυγκεκριμέναδιερευνήθηκανερωτήματασχετικάμετιςαντι
λήψειςγονέωνκαιδασκάλωνγιαταδικαιώματακαιτιςευκαιρίεςστημόρφωση
τωνατόμωναυτών,σχετικάμετονκαταλληλότεροτύποεκπαίδευσηςτους,με
τιςδυνατότητεςσυμμετοχήςτουςσεκοινωνικέςκαιπολιτιστικέςεκδηλώσεις,με
τηδιαμονήτουςκαιτηνπρόσβασήτουςσεδημόσιουςχώρους.Καταγράφηκαν
επίσηςοιαντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωνσχετικάμετησυμβολήτουΚράτους
καιτωνκοινωνικώνφορέωνστηνένταξητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικές
ανάγκες.Απότηνεξέτασηαυτώντωνερωτημάτωνελπίζαμεότιθαπροέκυπταν
ενδιαφέρονταζητήματαωςπροςτησυμβουλευτική.
Οισυγκεκριμένοιστόχοιτηςέρευναςείναιν’απαντηθούνταπαρακάτωερω
τήματα:
α.Ποιεςείναιοιαντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωντωνατόμωνμεειδικέςεκ
παιδευτικέςανάγκεςγιατηνκοινωνικήτουςένταξηκαιωςπροςποιαερω
τήματαδιαφοροποιούνται;

β.Ανδημογραφικάκαικοινωνικάχαρακτηριστικάτωνγονέωντωνατόμωνμε
ειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες,όπωςτοφύλο,ηεκπαίδευσήτους,τοεπάγ
γελματουςκαι τοπρόβλημαπουαντιμετωπίζει τοπαιδί τουςεπηρεάζουν
συστηματικάκαιδιαφοροποιούντιςστάσειςτους.

γ.Υπάρχεισχέσηανάμεσασεχαρακτηριστικάτωνδασκάλωντωνατόμωνμε
ειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςόπωςτοφύλο,ταέτηυπηρεσίαςτουςστην
εκπαίδευσηκαιταέτηυπηρεσίαςτουςστηνειδικήαγωγήκαιστιςαντιλή
ψειςτουςωςπροςτηνκοινωνικήένταξητωνατόμωναυτών;

Μεθοδολογία
 
Συμμετέχοντες
Στηνέρευνασυμμετείχαν92εκπαιδευτικοίκαι94γονείςατόμωνμεειδικέςεκ
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παιδευτικέςανάγκες.Ησυμμετοχήήτανανώνυμηκαιπροαιρετική.Οιεκπαι
δευτικοίαυτοίαποτελούσαντοπροσωπικό18ειδικώνσχολείωνκαιιδρυμάτων
ειδικήςαγωγής.ΣυγκεκριμέναεπισκεφθήκαμεόλαταειδικάσχολείατηςΠά
τρας,τηςΚορίνθου,τουΒόλουκαιτηςΛάρισαςκαι3ειδικάσχολείατωνΑθη
νών.Οιμισοίσχεδόναπότουςεκπαιδευτικούςπουσυμμετείχανστηνέρευνα
(50,5%)είχαναπό1120έτηυπηρεσίας,το18,7%είχαναπό110έτηκαιτο
30,8%πάνωαπό21έτηυπηρεσίας. Το46,7%τωνπαραπάνωεκπαιδευτικών
είχαν15χρόνιαυπηρεσίαςστηνειδικήαγωγήτο25,3%υπηρετούσαντοχώρο
τηςειδικήςαγωγήςαπό6έως10έτη,ενώτο27,5%βρισκότανσταειδικάσχο
λείαγιαπερισσότερααπό11έτη.Το33,7%ήτανάρρενεςκαιτο66,3%θήλεις.
Το48,9%τωνσυμμετεχόντωνστηνέρευναεκπαιδευτικώνείχεμετεκπαιδευτεί
σεΔιδασκαλείοειδικήςαγωγής,το31,6%είχεΠτυχίοΠαιδαγωγικήςΣχολής
ήεξομοίωσηςκαι23,9%είχεπτυχίοάλληςσχολήςτετραετούςφοίτησης.Από
τουςσυμμετέχοντες εκπαιδευτικούςσχεδόνόλοι είχαν λάβει επιμόρφωσησε
θέματαειδικήςαγωγήςκαισυγκεκριμέναείχανπαρακολουθήσειπρογράμμα
τατωνΠ.Ε.Κ.(48,9%),σεμινάριαΕ.Π.Ε.Α.Ε.Κ.(84,6%),σεμινάριασχολικών
συμβούλων(61,9%),καισεμινάριαιδιωτικώνφορέων(21,7%).
Έναανώνυμοερωτηματολόγιοστάλθηκεστουςγονείςτωνμαθητώντωνπα
ραπάνωειδικώνσχολείωνκαιιδρυμάτων.Απόταερωτηματολόγιαπουεστάλη
σανεπεστράφησανσυμπληρωμένα94ταοποίααποτελούντοδείγματηςέρευ
ναςπουαφοράτουςγονείς.Το43,6%τωνγονέωνπουαπάντησανήτανάρρενες
και56,4%θήλεις.Οιγονείςαυτοίκατανέμοντανσεποικίλακοινωνικοοικονο
μικάστρώματακαιείχανένα,δύο,τρία,ήπερισσότεραπαιδιά(21,3%,37,2%,
26,6%και14,9%αντίστοιχα).

Εργαλείοτηςέρευνας
Ητεχνικήτουερωτηματολογίουχρησιμοποιήθηκεγιατησυλλογήτωνδεδομέ
νωντουδείγματος.Ηπρώτησελίδατουανώνυμουερωτηματολογίουήτανδια
φορετικήγιαταερωτηματολόγιαεκπαιδευτικώνκαιγονέωνκαιπεριελάμβανε
γιατουςμενδασκάλουςερωτήσειςγιατησυγκέντρωσητωνδημογραφικών(π.χ.
φύλο),τωνυπηρεσιακών(π.χ.χρόνιαυπηρεσίαςπουδιδάσκουν)καιεκπαιδευ
τικώνχαρακτηριστικώντους(σπουδές,επιμόρφωση),γιατουςδεγονείςερω
τήσεις για την καταγραφή δημογραφικών (φύλο και ηλικία), οικογενειακών
(αριθμός παιδιών) και κοινωνικοεκπαιδευτικών στοιχείων (εκπαίδευση και
επάγγελμα)πουαναλύθηκανήδηστηνπροηγούμενηενότητα.Οιεπόμενεςσε
λίδεςτουερωτηματολογίουπουαφορούνκαιτοκύριομέροςτου,περιλάμβαναν
κλειστέςερωτήσεις.Μέσωτωνερωτήσεωναυτώνδιερευνήθηκανοιαντιλήψεις
γονέωνκαιεκπαιδευτικώνσχετικάμετηνκοινωνικήένταξη.
Οικλειστούτύπουερωτήσειςαπαντήθηκανμεβάσητηντετράβαθμηκλίμακα
τύπουLikertμεδιαβαθμίσειςπουκυμαίνονταναπότο«Καθόλου»έωςτο«Πο
λύ»μεενδιάμεσεςδιαβαθμίσειςτο«Λίγο»καιτο«Αρκετά»,όπουεπιτρεπόταν

Αντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωναπέναντιστηνκοινωνικήένταξητωνατόμων
μεειδικέςανάγκες:Προτάσειςσυμβουλευτικής
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μίαμόνοεπιλογήσεκάθεερώτηση.

Ηδιαδικασίατηςέρευνας
Τα ερωτηματολόγια των εκπαιδευτικών χορηγήθηκαν προσωπικά από την
ερευνήτρια στους δασκάλους και τους ζητήθηκε να τα συμπληρώσουν, αφού
πρώτατουςδόθηκαναναλυτικέςοδηγίεςγιατηνέρευνα,τουςστόχουςτης,και
τοντρόποσυμπλήρωσηςτουερωτηματολογίου.Ταερωτηματολόγιατωνγονέων
απεστάλησανπροςαυτούςμέσωτωνπαιδιώντους,ενώεπεστράφησανκαισυλ
λέχθηκανμετηβοήθειατωνδασκάλων.

Αποτελέσματα

Γιατηδιευκόλυνσητηςπαρουσίασηςκαιτηςανάλυσηςτωνδεδομένωνμας,οι
ερωτήσειςτουκυρίωςμέρουςτουερωτηματολογίου,ομαδοποιήθηκαν.Οιπέ
ντεομάδεςπουδημιουργήθηκαναφορούντιςαπόψεις,τιςαντιλήψειςκαιτα
πιστεύωτωνγονέωνκαιτωνδασκάλωντωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικές
ανάγκεςσχετικάμετηνκοινωνικήτουςένταξη.
Αρκετέςφορέςκατάτηνπεριγραφήτουκάθεπίνακακαιγιατηδιευκόλυνση
της παρουσίασης, τα ποσοστά απαντήσεων «Πολύ» και «Αρκετά» αθροίστη
κανκαιθεωρήθηκανωςθετικήαντίληψηγονέωνήδασκάλωνστοσυγκεκριμένο
κάθεφοράερώτημα, ενώοιαπαντήσεις«Λίγο»και  «Καθόλου»αθροιστικά
θεωρήθηκανωςαρνητικήαντίληψη.Μετά τηνπεριγραφή τωνδεδομένωνκαι
γιατηδιερεύνησητωνπιθανώνσυσχετίσεωντωναντιλήψεωνγονέωνκαιδα
σκάλωνμεδημογραφικάκαικοινωνικάχαρακτηριστικάπραγματοποιήθηκαν
στατιστικέςαναλύσειςμετηχρήσηπινάκωνσυνάφειαςκαιυπολογίστηκανοι
δείκτεςχ2.
ΟΠίνακας1πουακολουθείπαρουσιάζεισεποσοστάτις αντιλήψειςγονέ
ωνκαιδασκάλωνγιαταδικαιώματακαιτιςευκαιρίεςστημόρφωσητωνατό
μωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες.ΌπωςφαίνεταιστονΠίνακαγονείςκαι
δάσκαλοισεπάραπολύυψηλάποσοστά(περίπου95%«Πολύ»+«Αρκετά»)
πιστεύουνότιταάτομαμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςπρέπειναέχουνδι
καίωμα στη μόρφωση. Μεγάλα είναι και τα ποσοστά των γονέων  (∼ 80%)
αλλάκαιτωνδασκάλων(∼72%)πουπιστεύουνότιταάτομααυτάέχουνίσα
δικαιώματαμετουςάλλουςπολίτεςστηνελευθερίαέκφρασης.Το39,4%των
γονέωνπιστεύουνότι ταάτομαμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςέχουν ίσες
ευκαιρίεςεκπαίδευσηςμεταάτομαπουφοιτούνστηγενικήεκπαίδευσηκάτι
γιατοοποίοέχουνισχυρήπεποίθησηαρκετάλιγότεροιδάσκαλοι(23,9%).Το
σημαντικότεροόμωςστοιχείοτουΠίνακα1είναιτογεγονόςότιτο1/4σχεδόν
τωνγονέων(23,4%)έχουνισχυρήπεποίθησηότιταάτομαμεειδικέςεκπαιδευ
τικέςανάγκεςέχουντηδυνατότηταπρόσβασηςσταΑΕΙ,κάτιτοοποίοθεωρούν
πολύπιθανόκαιτο1/20τωνδασκάλων(5,4%). Βέβαιαλιγότεροαισιόδοξοι
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εμφανίζονταιτο47,9%τωνγονέωνκαιτο67,4%τωνδασκάλωνπουθεωρούν
τηνπαραπάνωδυνατότηταλίγοέωςκαθόλουπιθανή. Οιπίνακεςσυνάφειας
τωναντιλήψεωνδασκάλωνκαιγονέωνγιαταδικαιώματακαιτιςευκαιρίεςστη
μόρφωσητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςδενέδειξανκαμίαστα
τιστικάσημαντικήσυσχέτισημεταξύτωναντιλήψεωνκαιτωνχαρακτηριστικών
γονέωνκαιδασκάλωνπουπροαναφέρθηκαν.

Πίνακας  1
Αντιλήψεις γονέων και δασκάλων για τα δικαιώματα και τις ευκαιρίες στη 

μόρφωση των ΑΜΕΑ (%)

ΣτονΠίνακα2εμφανίζονταιοιαντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωνπουαφορούν
τον καταλληλότερο τύπο εκπαίδευσης των ατόμων με ειδικές εκπαιδευτικές
ανάγκες.ΣύμφωναμετονΠίνακαταγενικάσχολείαδεθεωρούνταιωςοκα
ταλληλότεροςτύποςεκπαίδευσηςτωνατόμωναυτώνσεμικρότερο(«Λίγο»)ή
μεγαλύτεροβαθμό(«Καθόλου»)απότο77,7%τωνγονέωνκαιτο66,3%των
δασκάλων.Αντίθεταθετικήστάση(«Πολύ»ή«Αρκετά»)γιατατμήματαέντα
ξηςμέσασταγενικάσχολείαέχειτο57,4%τωνγονέωνκαιτο75%τωνδασκά
λων.
Τέλοςγονείςκαιδάσκαλοιεκφράζουνθετικέςαπόψειςγιαταειδικάσχολεία

σεποσοστόπερίπου64%,μετουςγονείςναεκφράζονταιθετικά(«Πολύ»)σε
μεγαλύτεραποσοστά(46,8%)σεσχέσημετουςδασκάλουςπουοιαπαντήσεις
τουςείναιμοιρασμένεςανάμεσαστο«Πολύ»καιτο«Αρκετά».Οιπίνακεςσυ
νάφειαςέδειξανστατιστικάσημαντικέςσυσχετίσειςανάμεσαστιςαντιλήψεις
τωνγονέωνγιατοντύποεκπαίδευσηςτωνπαιδιώντουςκαιτοείδοςτου«ειδι

Πολύ Αρκετά Λίγο Καθόλου

Γονείς Δάσκαλοι Γονείς Δάσκαλοι Γονείς Δάσκαλοι Γονείς Δάσκαλοι

Πρέπεινα
έχουνδικαίωμα
στημόρφωση

83,0 85,9 11,7 9,8 5,3 2,2 0,0 2,2

Έχουνίσα
δικαιώματα
στηνελευθερία
έκφρασης

64,9 64,1 14,9 7,6 13,8 23,9 6,4 4,3

Έχουνίσες
ευκαιρίες
εκπαίδευσης

39,4 23,9 16,0 14,1 29,8 43,5 14,9 18,5

Έχουν
δυνατότητα
εισαγωγής
(πρόσβασης)
σεΑΕΙ

23,4 5,4 28,7 27,2 35,1 59,8 12,8 7,6

Αντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωναπέναντιστηνκοινωνικήένταξητωνατόμων
μεειδικέςανάγκες:Προτάσειςσυμβουλευτικής
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κού»προβλήματοςπουαυτάαντιμετωπίζουν.Πιοσυγκεκριμέναδιαπιστώθηκε
στατιστικάσημαντικήσχέσητηςαρνητικήςαντίληψηςτωνγονέωνγιαταγενικά
σχολείαμετοπρόβληματωνπαιδιώντους,(V=0,342,p=0,005)καιοιπίνακες
συνάφειαςέδειξανότιοιγονείς τωνπαιδιώνμεπροβλήματαακοής,όρασης,
κινητικά,νοητικήςκαθυστέρησηςκαιμαθησιακώνδυσκολιώνέχουνπολύπιο
αρνητικέςαντιλήψειςέναντιτωνγενικώνσχολείων,σεσχέσημεαυτούςτων
παιδιώνμεαυτισμό.Στατιστικάσημαντικήήτανκαιησχέσητηςαντίληψηςτων
γονέωνωςπροςτατμήματαένταξηςσεσχέσημετοπρόβληματουπαιδιούτους
(V=0,303,p=0,039). Οιπίνακεςσυνάφειαςέδειξανότιοιγονείςτωνπαι
διώνμεπροβλήματαόρασης,αυτισμού, νοητικήςκαθυστέρησηςκαικινητικά
εμφανίζουνπιοθετικέςαντιλήψειςγιατατμήματαένταξηςαπότουςγονείςτων
παιδιώνμεπροβλήματαακοήςκαιμαθησιακώνδυσκολιών. Ηαντίληψητων
γονέωνωςπροςταειδικάσχολείαείχεεπίσηςστατιστικάσημαντικήσχέσημε
τοπρόβληματουπαιδιούτους(V=0,400,p=0,000).

Πίνακας  2
Αντιλήψεις γονέων και δασκάλων για τον καταλληλότερο τύπο εκπαίδευσης των ΑΜΕΑ


Ηδιερεύνησητωναντιλήψεωνγονέωνκαιδασκάλωνόσοναφοράστιςδυνατό
τητεςσυμμετοχήςτωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςσεκοινωνικές,
πολιτιστικές και αθλητικές δραστηριότητες έδειξε ότι  η μεγάλη πλειοψηφία
γονέων και δασκάλων θεωρούν ότι ταάτομααυτά μπορούν νασυμμετέχουν
σετέτοιουτύπουδραστηριότητες.Συγκεκριμένατο60,6%τωνγονέωνκαιτο
68,5%τωνδασκάλωναπάντησαν«Πολύ»ή«Αρκετά»,όσοναφοράτησυμμε
τοχήτωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςστακοινάτηςπόλης.Ακό
μαυψηλότεραποσοστάγονέων(83%)καιδασκάλων(85,9%)θεωρούνότιτα
άτομααυτάμπορούνναλαμβάνουνμέροςσεκοσμικέςεκδηλώσεις.Το76,6%
τωνγονέωνκαιτο90,3%τωνδασκάλωνθεωρούνότιταάτομααυτάμπορούν
επίσηςνασυμμετέχουνσεπολιτιστικέςομάδες,ενώσταίδιαπερίπουεπίπεδα

Πολύ Αρκετά Λίγο Καθόλου

Γονείς Δάσκαλοι Γονείς Δάσκαλοι Γονείς Δάσκαλοι Γονείς Δάσκαλοι

Τακανονικά
σχολεία 8,5 7,6 13,8 26,9 21,3 23,9 56,4 42,4

Τμήματα
ένταξηςμέσα
σεκανονικά
σχολεία

38,3 26,1 19,9 48,9 9,6 5,4 33,0 19,6

Ταειδικά
σχολεία 46,8 31,5 17,0 32,6 8,5 17,4 27,7 18,5
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κυμαίνονταιταποσοστάγονέων(76,6%)καιδασκάλων(87%)πουπιστεύουν
ότιταάτομαμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςέχουντηδυνατότηταν’ασχολη
θούνμετοναθλητισμόκαιν’αποτελέσουνμέληαθλητικώνομάδων.Οιπίνακες
συνάφειας δεν εμφάνισαν καμία στατιστικά σημαντική σχέση  ανάμεσα στις
αντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωνγιατιςδυνατότητεςσυμμετοχήςτωνΑΜΕΑ
σεκοινωνικές,πολιτιστικέςκαιαθλητικέςδραστηριότητεςκαισταχαρακτηρι
στικάγονέωνκαιδασκάλων.
Ηανάλυσητωναντιλήψεωνγονέωνκαιδασκάλωνσχετικάμετηδιαμονήτων
ατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςκαιτηνπρόσβασήτουςσεδημόσιους
χώρουςέδειξεότιοιγονείςτωνατόμωναυτώνπαίρνουνθετικήθέση(«Πολύ»
ή«Αρκετά»)σχετικάμετηδιαμονήτωνατόμωναυτώνστασπίτιατουςσεπο
σοστό80,8%,έναντι65,62%τωνδασκάλων.Το93,6%τωνγονέωνκαιτοίδιο
σχεδόνποσοστότωνδασκάλωνείναιαντίθετοιμετηδιαμονήτωνατόμωναυ
τώνσενοσοκομείαήιδρύματα.Οιμισοίγονείςτωνατόμωνμεειδικέςεκπαι
δευτικέςανάγκες(50%)θεωρούνότιταπαιδιάτουςέχουνσεμεγάλοβαθμό
δυνατότηταπρόσβασηςστουςεκπαιδευτικούςχώρουςκάτιτοοποίοπιστεύουν
μόνοτο1/4περίπου(23,9%)τωνδασκάλων,ενώγονείςκαιδάσκαλοιθεωρούν
σχεδόνστοσύνολότους (∼96%)ότισταάτομααυτάπρέπειναπαρέχεταιη
δυνατότηταπρόσβασηςστουςδημόσιουςχώρουςκαιυπηρεσίες.Οιπίνακεςσυ
νάφειαςέδειξανσεοριακόβαθμόστατιστικάσημαντικήσχέσηανάμεσαστις
αντιλήψειςτωνγονέωντωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςωςπρος
τηδυνατότηταπρόσβασηςτωνπαιδιώντουςστουςεκπαιδευτικούςχώρουςκαι
τοειδικόπρόβλημαπουαντιμετωπίζουνταπαιδιά(V=0,297,p=0,05).
Όσοναφοράστιςαντιλήψειςδασκάλωνκαιγονέωνσχετικάμετησυμβολή

τουκράτουςκαιτωνκοινωνικώνφορέωνστηνένταξητωνατόμωνμεειδικέςεκ
παιδευτικέςανάγκες,σχεδόνστοσύνολότους(∼95%)γονείςκαιδάσκαλοιπι
στεύουνότιείναιαπαραίτητηηηθικήκαιυλικήσυμπαράστασητουκράτουςγια
τηνκοινωνικήένταξητωνατόμωναυτών.Το65,9%τωνγονέωνκαιτο76,1%
τωνδασκάλωνθεωρούν"Πολύ"ή"Αρκετά"απαραίτητηκαιτησυμβολήτης
εκκλησίαςστηνένταξητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες,ενώη
συμβολή τωνκοινωνικώνφορέωνστονπαραπάνωσκοπόκρίνεταιωςουσια
στικήαπότο75,5%τωνγονέωνκαιτο83,7%τωνδασκάλων.Ταέτηυπηρεσίας
τωνδασκάλωνστοχώροτηςειδικήςαγωγήςδιαπιστώθηκεσύμφωναμε τους
πίνακεςσυνάφειαςότιέχουνστατιστικάσημαντικήσχέσημετιςστάσειςτους
σχετικάμετησυμβολήτηςεκκλησίας(V=0,272,p=0,35)καιτωνκυβερνητικών
κοινωνικώνφορέων(V=0,05),στηνένταξητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευ
τικέςανάγκες.

Συζήτηση
 
Εξετάζοντας την πρώτη παράμετρο κοινωνικής ένταξης των ατόμων με ειδι

Αντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωναπέναντιστηνκοινωνικήένταξητωνατόμων
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κέςεκπαιδευτικέςανάγκες, τιςαντιλήψειςδηλαδήγονέωνκαιδασκάλωνγια
ταδικαιώματακαιτιςευκαιρίεςστημόρφωσητωνατόμωναυτών,ηέρευνάμας
διαπίστωσεότιγονείςκαιδάσκαλοιπιστεύουνσεπάραπολύυψηλάποσοστά
ότιταάτομααυτάπρέπειναέχουνίσαδικαιώματαμόρφωσηςκαιελευθερίας
έκφρασης με τουςάλλους πολίτες. Όταν όμως ερωτώνται, αν ταάτομααυ
τάέχουνπραγματικάίσεςευκαιρίεςεκπαίδευσης,λιγότεροιαπότουςμισούς
γονείς (39,4%)πουδήλωσανότι ταάτομαμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες
έχουνδικαίωμαστημόρφωση,δηλώνουνότιτοπιστεύουναυτό.Τοίδιοπράγμα
πιστεύουνακόμαλιγότεροιδάσκαλοι(23,9%). Τογεγονόςαυτόυποδηλώνει
ότιπαρότιγονείςκαιδάσκαλοιτοποθετούνταιθετικάαπέναντισταδικαιώματα
μόρφωσηςκαιέκφρασηςτωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςμέσα
στηνκοινωνίαθεωρούνότιστηνπραγματικότητακάτιτέτοιοδύσκολαεπιτυγχά
νεται.Πιοσυγκεκριμένα,φαίνεταιότιοιγονείςείναιαρκετάπιοαισιόδοξοιαπ’
τουςδασκάλους,οιοποίοιφαίνονταιπερισσότεροσυγκρατημένοιόσοναφορά
τιςίσεςευκαιρίεςεκπαίδευσηςτωνατόμωναυτών.Ηδιαφοράαυτήανάμεσα
στιςαντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωνγιατιςευκαιρίεςμόρφωσηςτωνΑΜΕΑ
γίνεταιακόμαπιοέντονηότανπαρουσιάζονταιοιαπόψειςτουςγιατηδυνα
τότητα εισαγωγής των ατόμων αυτών σταΑΕΙ.  Το 1/4 περίπου των γονέων
(23,4%)έχουντηνισχυρήπεποίθησηότικάτιτέτοιοείναιπολύπιθανόνασυμ
βεί,κάτιτοοποίοθεωρείπιθανόμόνοτο1/20τωνδασκάλων(5,4%).Οιδια
φορέςαυτέςανάμεσαστιςαντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωναντικατοπτρίζουν
σεμεγάλοβαθμότηθέλησητωνπρώτωνναπιστεύουνότιταπαιδιάτουςείναι
ίδιαμ’όλαταάλλα.Έχουνταίδιαδικαιώματα,τιςίδιεςευκαιρίες,τιςίδιεςδυ
νατότητες.Φαίνεταιίσωςεδώηάρνησητωνγονέωννασυνειδητοποιήσουντην
πραγματικότητα,τοειδικόπρόβληματουπαιδιούτουςκαιτουςπεριορισμούς
πουαυτόθέτει.Αντίθεταοιδάσκαλοι,πιοαποστασιοποιημένοιαπότοπρόβλη
μααντιμετωπίζουνμεμεγαλύτερορεαλισμότηνκατάσταση.
Τα ειδικά σχολεία θεωρήθηκαν ως ο καταλληλότερος τύπος εκπαίδευσης

τωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςαπότα2/3περίπουτωνγονέων
καιτωνδασκάλων.Θετικήαντίληψηγιατατμήματαένταξηςμέσασταγενικά
σχολείαεμφάνισαντα3/4τωνδασκάλωνκαιλίγοπερισσότεροιαπότουςμι
σούςγονείς,ενώθετικήαντίληψηγιατηνσυνεκπαίδευσητωνατόμωνμεειδι
κέςεκπαιδευτικέςανάγκεςμέσασεγενικέςτάξειςφανέρωσανμόνοτο1/3των
δασκάλωνκαι το1/4 τωνγονέων.Τααποτελέσματααυτάδείχνουνότιπαρά
τιςσύγχρονεςτάσειςκαιεξαγγελίεςγιαένταξητωνατόμωναυτώνσταγενικά
σχολείακαισυνεκπαίδευσητουςμαζίμετουςυπόλοιπουςμαθητές,γονείςκαι
δάσκαλοιείναιπολύεπιφυλακτικοί.Τογεγονόςαυτόυποδηλώνειίσωςότιοι
γονείςδενπιστεύουνσθεναράστηνιδέατηςκοινωνικήςένταξης,αλλάκαιστις
δυνατότητεςτωνπαιδιώντους,αφούθεωρούνότιταπαιδιάτουςθαέχουνλιγό
τεραοφέλημέσασ’έναγενικόσχολείοαπ’ότισ’έναειδικό.Οιδάσκαλοιαπό
τηνάλληπλευράανκαιείναιπολύεπιφυλακτικοίστηνένταξητωνπαιδιώνστα
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γενικάσχολείαφαίνεταιότιστομεγαλύτεροποσοστότουςενστερνίζονταιτην
ένταξητωνατόμωναυτώνσετμήματαένταξηςμέσασεγενικάσχολεία.Φαίνε
ταιότιμ’αυτήντηνεπιλογήπροσπαθούννασυμβιβάσουντηνανάγκητωνατό
μωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςγιαειδικόεκπαιδευτικόπρόγραμμακαι
ειδικήβοήθεια(γι’αυτόάλλωστεσεμεγάλοποσοστόυποστηρίζουντην ιδέα
τουειδικούσχολείου),μετηνκοινωνικήαναγκαιότηταεπαφήςκαισυνεύρεσης
τωνατόμωναυτώνμεταυπόλοιπαπαιδιά,πουθαδιευκολύνειτηνκοινωνική
τουςένταξηκαιενσωμάτωση.
Οιαντιλήψειςτωνγονέωνγιατοντρόποεκπαίδευσηςτωνπαιδιώντουςβρέθη

κεότιεπηρεάζεταισημαντικάαπότοειδικόπρόβλημαπουαυτάαντιμετωπί
ζουν.Οιγονείςτωνπαιδιώνμεκινητικάπροβλήματακαιμεαυτισμόβρέθηκε
ότιέχουντιςαρνητικότερεςαντιλήψειςαπέναντισταειδικάσχολείασεσχέση
μετουςάλλουςγονείςπιθανώςεπειδήθεωρούνότιταειδικάπροβλήματατων
παιδιώντουςδενεπηρεάζουντησυνεύρεσηκαισυνεκπαίδευσήτουςμετ’άλλα
παιδιά..Τααποτελέσματααυτάφαίνεταιότισυμφωνούνμεπρόσφατεςέρευνες
πουέχουνδείξειότιοιαντιλήψειςτωνγονέωνγιατηβασικήεκπαίδευσητων
παιδιώντουςδιαφοροποιούνταιανάλογαμετιςιδιαίτερεςανάγκεςτωνπαιδιών
τους.(Westling,1996,Baileyκαισυνεργ,1998).
Ησυμμετοχήτωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςσεκοινωνικές,
πολιτιστικές και αθλητικές δραστηριότητες, ως παράμετρος της κοινωνικής
ένταξηςαυτώντωνατόμωναξιολογήθηκεθετικάαπότημεγάληπλειοψηφία
γονέωνκαιδασκάλων.Αξιοσημείωτοόμωςείναιτογεγονόςότιοιαντιλήψεις
τωνγονέωνήτανπιοεπιφυλακτικές(σεμικρότεροβαθμόθετικές),απ’αυτές
τωνδασκάλων.Ηδιαφοράαυτήσταποσοστάγονέωνκαιδασκάλωνθαμπο
ρούσεν’αποδοθείσταμεγαλύτεραπροβλήματακαιτιςκαθημερινέςδυσκολίες
πουαντιμετωπίζουνοιοικογένειεςτωνατόμωναυτών. Οιοικογένειεςαυτές
προέρχονταιπολλέςφορέςαπόχαμηλάκοινωνικο–οικονομικάστρώματαγε
γονόςπουτουςεμποδίζεινασυμμετάσχουνστηνκοινωνικήκαιπολιτιστικήζωή.
(Κογκίδου&Πανταζής,1997).
Γονείςκαιδάσκαλοι τωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςβρέθη

κεότιαπορρίπτουνσχεδόνστοσύνολότουςτηνιδέατηςιδρυματοποίησης,τη
διαμονήδηλαδήτωνατόμωναυτώνσενοσοκομείαήιδρύματακαιθεωρούνότι
είναιπροτιμότεροναδιαμένουνταάτομααυτάσταστασπίτιατους. Βέβαια
ητελευταίαάποψηυποστηρίζεταιισχυρότερααπότουςγονείςτωνατόμωνμε
ειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςαπ’ότιαπ’τουςδασκάλουςτους. Ηεπιφυλα
κτικότητααυτήτωνδασκάλωνθαμπορούσεν’αποδοθείσεδύοπαράγοντες.
Πρώτονστογεγονόςότιπολλέςφορέςοιδάσκαλοιγνωρίζουντοχαμηλούεπι
πέδουκοινωνικο–οικονομικόπεριβάλλοντηςοικογένειαςπουζουνταπαιδιά
καιαποδίδουνσ’αυτόαλλάκαισταπεριορισμέναερεθίσματαπουδέχεταιτο
παιδί,μέροςτουπροβλήματοςπουαντιμετωπίζει. Δεύτερον,στογεγονόςότι
κάποιεςφορέςοι οικογένειες τωνατόμωναυτών εκμεταλλεύονται ταπαιδιά

Αντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωναπέναντιστηνκοινωνικήένταξητωνατόμων
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τουςσεσημείοναταωθούνακόμακαιστηνεπαιτεία,επωφελούμενεςταοικο
νομικάκέρδηκαιοδηγώντας ταστηνκοινωνικήπεριθωριοποίηση.  (Ισόγλου
καισυνεργ.1985).
Ανκαιτοσύνολογονέωνκαιδασκάλωνπιστεύουνπωςταάτομαμεειδικές

εκπαιδευτικέςανάγκεςπρέπει να έχουνδυνατότηταπρόσβασηςστους δημό
σιουςχώρουςκαιυπηρεσίεςβρέθηκεότιμόλιςοιμισοίγονείςκαιτο¼τωνδα
σκάλωνθεωρούνότιταάτομααυτάέχουνσεικανοποιητικόβαθμόδυνατότητα
πρόσβασηςστουςεκπαιδευτικούςχώρους.Οιαντιλήψειςτωνγονέωντωνατό
μωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςωςπροςτηδυνατότηταπρόσβασηςτων
παιδιώντουςστουςεκπαιδευτικούςχώρουςδιαπιστώθηκεότιεπηρεάζονταισυ
στηματικάαπότοειδικόπρόβλημαπουαντιμετωπίζουνταπαιδιάτους.
Τοσύνολοσχεδόντωνγονέωνκαιτωνδασκάλωντωνατόμωνμεειδικέςεκ

παιδευτικέςανάγκεςδιαπιστώθηκεότιθεωρούνότιηυλικήκαιηθικήσυμπα
ράστασητουκράτουςείναιαπαραίτητεςγιατηνκοινωνικήένταξητωνατόμων
αυτών.Σεαρκετάυψηλάποσοστάοιγονείςκαισ’ακόμαυψηλότεραοιδά
σκαλοιθεωρούναπαραίτητηγιατηνένταξηκαιτησυμβολήτηςεκκλησίαςκα
θώςκαιτησυμβολήμηκρατικώνκοινωνικώνφορέων.Ταυψηλότεραποσοστά
τωνδασκάλωνθαμπορούσανίσωςν’αποδοθούνστοότιαυτοίαναγνωρίζουν
–είτελόγωυψηλότερουμορφωτικούεπιπέδου,είτεεξαιτίαςρεαλιστικότερης
καιαντικειμενικότερηςαντιμετώπισηςτωνπραγμάτων–ότιγιατηνένταξητων
ατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςδεναρκείμόνοηβούλησηκαιδρα
στηριοποίησητηςπολιτείαςαλλάείναιαπαραίτητηηενεργοποίησηκαιησυ
στράτευσηόλωντωνκοινωνικώνφορέωνκαιτηςεκκλησίας.Ταέτηυπηρεσίας
τωνδασκάλωνστοχώροτηειδικήςαγωγήςβρέθηκεότιέχουνσημαντικήσχέση
μετιςαντιλήψειςτουςσχετικάμετησυμβολήτηςεκκλησίαςκαιτωνκοινωνικών
φορέωνστηνένταξητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες.Οιδάσκα
λοιμελίγα(1–5)ήπολλά(πάνωαπό11)χρόνιαυπηρεσίαςστηνειδικήαγωγή
θεωρούνσεμεγαλύτεροβαθμόσημαντικήτησυμβολήτηςεκκλησίαςκαιτων
κοινωνικώνφορέωνστηνένταξητωνατόμωναυτών,γεγονόςπουπιθανώςυπο
δηλώνειτηθέσητουςγιααδυναμίατουκράτουςνασηκώσειόλοτοβάροςτης
ένταξης τωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςχωρίς τηνουσιαστική
συμβολήκαισυμμετοχήόλωντωνυπολοίπωνκοινωνικώνφορέων.Έναμεγάλο
μέροςτωνγονέωντωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςαπότηνάλλη
πλευράφαίνεταιότιπροσδοκάταπάντααπότιςενέργειεςτουκράτουςκαιδεν
αναγνωρίζειήδενέχειπεισθείγιααυτάπουμπορείναπροσφέρουνηεκκλησία
καιμηκρατικοί κοινωνικοίφορείς (σωματεία, μηκυβερνητικέςοργανώσεις)
στηνένταξητωνατόμωναυτών.
Απότααποτελέσματάμαςσυνολικάδιαφαίνεταιότιγονείςκαιδάσκαλοιδε

διαφέρουνσεπολύμεγάλοβαθμόωςπροςτιςστάσειςτουςαπέναντιστηνκοι
νωνικήένταξητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες.Οιόποιεςδιαφο
ροποιήσειςπαρατηρήθηκανκαιαφορούσαντηνισότηταευκαιριώνστηνεκπαί
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δευση,τηδυνατότηταπρόσβασηςτωνατόμωναυτώνσταΑΕΙ,τονκαταλληλότε
ρογιαταάτομααυτάτύποσχολείουκαιτησυμμετοχήτουςστακοινά,φαίνεται
ναείναιεπηρεασμένεςαπότηνιδιαίτερησυναισθηματικήφόρτισητωνγονέων
καιτιςυψηλέςπροσδοκίεςπουπάνταέχουνγιαταπαιδιάτουςσεσχέσημετον
πιοαντικειμενικόκαιρεαλιστικότρόποαντιμετώπισηςτωνατόμωναυτώναπό
τουςδασκάλους.Ηεσωστρέφειατηςοικογένειας,ηδιάθεσηναμείνειμέσαστα
«όρια»τηςαλλάκαιηπεριθωριοποίησηπουσυχνάβιώνειεξαιτίαςτουειδικού
προβλήματος,τηςοικονομικήςφτώχειαςήτουχαμηλούμορφωτικούεπιπέδου
είναιπιθανώςκάποιοιακόμαπαράγοντεςπουδιαφοροποιούν τιςαντιλήψεις
τωνγονέωναπ’αυτέςτωνδασκάλων.
Απόταχαρακτηριστικάτωνγονέωνκαιτωνδασκάλωνπουεξετάστηκαν,ως

πιθανοίπαράγοντεςπουεπηρεάζουν τιςαντιλήψεις τουςδιαπιστώθηκεότιο
σημαντικότεροςκαιαυτόςπουσ’ορισμένεςπεριπτώσειςδιαφοροποίησεσημα
ντικάτιςαντιλήψειςτωνγονέωνκαιτωνδασκάλωνείναιτοείδοςτουπροβλή
ματοςπουαντιμετωπίζειτοπαιδίτους,έναςπαράγονταςπουόπωςφάνηκεθα
πρέπειναλαμβάνεταιπάνταυπόψησ’ανάλογεςμελέτες.

Προτάσεις για συμβουλευτική παρέμβαση

Ανκαισεγενικέςγραμμέςοιαντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωντωνατόμωνμε
ειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκεςσχετικάμετηνκοινωνικήτουςένταξηδεφαίνε
ταιναπαρουσιάζουνπολύμεγάλεςδιαφορές,κάποιεςαξιοσημείωτεςδιαφορές
πουαναδείχτηκαναπότηνπαρούσαέρευνα,παρέχουνσημαντικάερεθίσματα
γιατηναξιοποίησήτουςαπότηνπλευράτηςσυμβουλευτικής. Ηαξιοποίησή
τουςέχειωςσκοπότηνυποβοήθησηκαιτηνκαθοδήγησηγονέωνκαιδασκάλων
στηρεαλιστικότερηκαιπιουπεύθυνηαντιμετώπισητηςπραγματικότητας,στην
αποδοχή τωνγεγονότων,στοξεπέρασματωνδυσκολιών, τηςπεριθωριοποίη
σης,τηςμοναξιάςκαιτηςαπομόνωσης,ώστεναμπορέσουννασυνεισφέρουντα
μέγιστα,στηνένταξηκαιτησωστήανάπτυξητηςπροσωπικότηταςτωνατόμων
αυτών.
Πιοσυγκεκριμένααξιοσημείωτεςδιαφορέςβρέθηκανανάμεσαστιςαντιλή
ψεις γονέωνκαι δασκάλωνόσοναφορά την ισότητα ευκαιριώνεκπαίδευσης
τωνατόμων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και τη δυνατότητα εισαγωγής
τουςσταΑΕΙ.Οιδιαφορέςαυτέςανάμεσασεγονείςκαιδασκάλουςπιθανότα
ταστηρίζονταιστηθέλησητωνπρώτωνναπιστεύουνότιταπαιδιάτουςείναι
ίδιαμ’όλατ’άλλα,στηνάρνησήτουςνασυνειδητοποιήσουντοειδικόπρόβλημα
τουπαιδιούτουςκαιτουςπεριορισμούςπουαυτόθέτειήστηνέλλειψηπλη
ροφόρησηςγιατοτιπρέπεικαιτιμπορούνναπεριμένουναπ’τοπαιδίτους,
σεαντίθεσημε τηνπιορεαλιστικήαντιμετώπιση τωνπροβλημάτωναπό τους
εκπαιδευτικούςπουπιθανώςγνωρίζουνκαλύτερατιςδυνατότητεςαλλάκαιτις
αδυναμίεςτουεκπαιδευτικούσυστήματοςκαιταεργαλείαπουέχουνσταχέρια
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τουςγιαναπροωθήσουντηνεκπαίδευσητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικές
ανάγκες.
Διαφορέςυπήρξανεπίσηςστιςαντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωνγιατονκα
ταλληλότεροτρόποεκπαίδευσηςτωνπαιδιώντους.Μετουςγονείςναδιαφω
νούνσεμεγαλύτεροβαθμόμετηνένταξητωνπαιδιώντουςσεγενικάσχολεία
(γεγονόςπουδείχνειότιδενείναι ιδιαίτερασυμφιλιωμένοιμετιςσύγχρονες
αντιλήψειςτηςσυνεκπαίδευσηςκαιτηςκοινωνικήςένταξης),ναμηνέχουνισχυ
ρήπίστηστιςδυνατότητεςτωνπαιδιώντουςκαιναφοβούνταιτηνένταξητων
παιδιώντουςστοευρύτεροκοινωνικόσύνολο.Ηφοβίααυτήγίνεταιφανερή
καιαπότημεγαλύτερηεπιφυλακτικότητατωνγονέωνέναντιτωνδασκάλωνσε
ερωτήματασχετικάμετησυμμετοχήτωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανά
γκεςστηνκοινωνική,πολιτιστικήκαιαθλητικήζωήτουτόπου.
Οιαξιοπρόσεκτεςδιαφορέςπουδιαπιστώθηκαντόσοστηνομάδατωνγονέ
ωνόσοκαιστηνομάδατωνδασκάλωντωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικές
ανάγκες, αλλά και μεταξύ των δύοαυτών ομάδων,φανερώνουν τους διαφο
ρετικούςτρόπουςπουαντιμετωπίζουνταυποκείμενατωνπαραπάνωομάδων,
τα θέματα της κοινωνικής ένταξης και της επαγγελματικής αποκατάστασης
τωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες.Τηδιαφορετικήαντίληψητης
πραγματικότητας, ταδιαφορετικάσυναισθήματα, τιςδιαφορετικέςδιαθέσεις,
τις διαφορετικές προσδοκίες. Όλααυτά θεωρούμε ότι καθιστούναναγκαία
τηνπροσπάθειασυμβουλευτικής,καθοδήγησηςκαιυποστήριξηςτόσοτηςοικο
γένειαςόσοκαιτωνδασκάλωντωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες.
Μεβάσητιςαντιλήψειςγονέωνκαιδασκάλωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευ
τικέςανάγκεςπουκαταγράφηκανστηνέρευνάμαςσχετικάμετηνκοινωνική
τουςένταξηθεωρούμεότιοιπροσπάθειεςσυμβουλευτικήςπαρέμβασηςσεγο
νείςκαιδασκάλουςγιαταπαραπάνωθέματαθαπρέπεινακινηθούνστουςπα
ρακάτωάξονες:
• Στησωστότερηπληροφόρησηκαιενημέρωσηγύρωαπόταπροβλήματατων

ειδικώνπαιδιώνκαιστηβοήθειαπουπρέπειναπαρασχεθείγιαναμπορέ
σουνναδουνκαιναεκτιμήσουντιςδυνατότητέςτους.

• Στηρεαλιστικότερηαντιμετώπισηκαιαποδοχήτηςυπάρχουσαςκατάστασης
καιστηστήριξηπουχρειάζεταιγιανατηναποδεχθούν.

• Στηνενημέρωσηγιατιςσύγχρονεςτάσειςκαιιδέεςτηςειδικήςαγωγής(όπως
ησυνεκπαίδευση)καιστηνκαλλιέργειαθετικότερωνστάσεωνγιατηνεκ
παιδευτικήένταξητωνατόμωνμεειδικέςεκπαιδευτικέςανάγκες.

• Στηνενίσχυσηκαιυποστήριξητωνευκαιριώνκοινωνικήςσυμμετοχήςμεδρα
στηριότητεςπουθαδώσουντηνευκαιρίασταάτομαμεειδικέςεκπαιδευ
τικέςανάγκεςκαιστιςοικογένειέςτουςγιακοινωνικήαναγνώρισηκαιθα
περιορίσουντηνπεριθωριοποίησήτουςκαιτονκοινωνικόαποκλεισμό.
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Εικονικό ή πραγματικό πείραμα στη διδασκαλία της Φυσικής για την αλλαγή 
των εναλλακτικών ιδεών των μαθητών και φοιτητών: Μια βιβλιογραφική 
ανασκόπηση

Πε ρί λη ψη

Ηεισαγωγή τηςσυγκεκριμένηςεργασίαςαναφέρεταισταεικονικάκαι ταπραγματικάπει
ράματαΦυσικής,εξετάζειτιςαπόψειςτωνυποστηρικτώνγιαταπραγματικάπειράματακαι
τιςθέσειςτωνυποστηρικτώνγιαταεικονικάπειράματα.Ταδεδομέναπροέρχονταιαπόμια
βιβλιογραφικήανασκόπησηερευνώνπουέχουνυλοποιηθείσχετικάμετηναποτελεσματικό
τητατωνεικονικώνκαιπραγματικώνπειραμάτωνστηδιδασκαλίατηςΦυσικήςγιατηναλλαγή
τωνεναλλακτικώνιδεώντωνμαθητώνήφοιτητώνπροςτιςαντίστοιχεςεπιστημονικές.Τέλος,
αναφέρεταιστηνταξινόμησητωνερευνώνσετέσσεριςκατηγορίεςκαιστηναναλυτικήπαρου
σίασητωνπεριγραφικώνχαρακτηριστικώνκαιτηςμεθοδολογίαςκάθεέρευνας.

Λέ ξεις κλει διά: ΕικονικάπειράματαΦυσικής,ΠραγματικάπειράματαΦυσικής,Αλλαγήεναλ
λακτικώνιδεών,Βιβλιογραφικήανασκόπηση.

Virtual or real experiment in teaching Physics for change of alternative ideas 
of students: A Literature Review

Abstract

IntheintroductionofthispaperweexplorethevirtualandrealexperimentsofPhysicsandthe
viewsofthesupportersoftherealexperimentsandthesupportersofthevirtualexperiments.
Inaddition,wemakealiteraturereviewforresearchesthathavebeenmadewithregardtothe
effectivenessofthevirtualandrealexperimentsinPhysicsforthechangeofalternativeideas
ofstudentstothecorrespondingscientific.Finally,werefertotheclassificationofresearches
infourcategoriesandwepresentthedescriptivecharacteristicsandthemethodologyofeach
research.

Key words: VirtualexperimentsofPhysics,RealexperimentsofPhysics,Changeofalternative
ideas,LiteratureReview
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Ει σα γω γή

Μέσααπότηνανασκόπηση τηςελληνικήςκαιδιεθνούςβιβλιογραφίαςκατα
γράφονταιδύοαξιοσημείωταείδηπειραμάτωνπουεμφανίζονταισεαρκετές
ερευνητικέςμελέτεςκαιεφαρμόζονται,όπωςείναιευνόητο,στιςσχολικέςτά
ξειςκατάτηδιάρκειατηςδιδασκαλίαςτωνΦυσικώνΕπιστημών.Πιοσυγκεκρι
μένα,πρόκειταιγια:
α)ταπραγματικάπειράματα(πειράματαμεπραγματικάαντικείμενα)και
β)ταεικονικάπειράματα(μεπροσομοιώσεις).

Πιοαναλυτικά,ταπραγματικάπειράματα(πειράματαμεπραγματικάαντικεί
μενα)σχετίζονταιμεεκείνητημαθησιακήεμπειρίαπουεπιτρέπειστουςμαθη
τέςκαιστουςφοιτητέςνααλληλεπιδρούνμεπραγματικάαντικείμεναμεσκοπό
τηνπαρατήρησηκαικατανόησηεννοιώνκαιφαινομένωντηςφυσικής(Baxter
1995,Ζαχαρίας καιΕυαγόρου 2004,Hofstein andLunetta 2004,Klahr et al.
2007,Ολυμπίουκ.ά.2007,Zacharia2007).
Ταεικονικάπειράματα(προσομοιώσεις)αναφέρονταισεεκείνητημαθησια
κήεμπειρίαπουεπιτρέπειστουςμαθητέςκαιφοιτητές νααλληλεπιδρούνμε
εικονικάαντικείμενα με σκοπό την παρατήρηση και κατανόηση εννοιών και
φαινομένων τηςΦυσικής (Baxter 1995,Ζαχαρίας καιΕυαγόρου 2004,Klahr
et al. 2007,Ολυμπίου κ.ά. 2007,Zacharia 2007).Έναπαράδειγμα εικονικού
πειράματοςείναιηπροσομοίωσητουφαινομένουτηςελεύθερηςπτώσηςπου
μπορείναδημιουργηθείμετοεκπαιδευτικόλογισμικόInteractivePhysics(Μι
κρόπουλος2006).
Επιπρόσθετα, ως προσομοίωση ορίζεται η αναπαράσταση κατάστασης ή
αντικειμένουμέσωλογισμικού,τοοποίοπαρέχειδυνατότητεςχειρισμούσυν
θηκών και παραμέτρων για μελέτη (Μικρόπουλος 2002).Με άλλα λόγια, οι
προσομοιώσεις βασίζονται σε μοντέλα αναπαράστασης διαφόρων φυσικών
καταστάσεων,τιςοποίεςεξερευνάομαθητής.Ταμοντέλαδημιουργούνταιμε
βάσητηναντίστοιχηεπιστημονικήθεωρίακαιπαρουσιάζουνέναπείραμα,ένα
φαινόμενοήμιαφυσικήδιαδικασία(Τζιμογιάννης1999).
Πρέπειναεπισημανθείότιμέσααπόμιααδρομερήβιβλιογραφικήανασκό
πησηπροκύπτειαβίασταησπουδαιότητακαιηαξίατωνδυοειδώνπειραμάτων.
Γιαπαράδειγμα,ταπραγματικάπειράματααποτελούνεδώκαιαρκετάχρόνια
μιαεδραιωμένηπρακτικήπουενεργοποιείτουςμαθητέςκαιτουςεπιτρέπειόχι
μόνονααποκτήσουνχειριστικέςδεξιότητεςπ.χ.«στήσιμο»καιεκτέλεσηπει
ράματος,χειρισμόςοργάνωνκαισυσκευών(Μιχαηλίδης2007),αλλάκαινα
εξοικειωθούνμετηνεπιστημονικήμεθοδολογίακαιτοντρόποσκέψης.Μεάλ
λαλόγια,όπωςχαρακτηριστικάαναφέρουνοιΑποστολάκηςκ.ά(2006:39)με
«ταπραγματικάπειράματαεξυπηρετείταιοστόχοςτηςαναγωγήςτηςμάθησης
σεαυτόνομηβιωματικήεμπειρία,μεσκοπότησύνδεσητουγνωστικούυλικούμε
τηνκαθημερινότητακαιτηνπροσέγγισητηςεπιστημονικήςμεθοδολογίας».
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Απότηνάλληπλευρά,τατελευταίαχρόνιαταεικονικάπειράματα–προσο
μοιώσειςβρίσκονταιστοεπίκεντροτουεκπαιδευτικούενδιαφέροντοςωςμέσο
διδασκαλίαςκαιέρευνας(ΤζιμογιάννηςκαιΜικρόπουλος2000)καιαναπτύσ
σονταιδυναμικάτόσοωςεκπαιδευτικόόσοκαιωςερευνητικόεργαλείογιατη
διερεύνησητωναντιλήψεωντωνμαθητώνΠρωτοβάθμιας,Δευτεροβάθμιαςκαι
ΤριτοβάθμιαςΕκπαίδευσης(ΤζιμογιάννηςκαιΜικρόπουλος1998,Τζιμογιάν
νηςκ.ά.1998).Τέλος,ταεικονικάπειράματαδιαμορφώνουννέεςοπτικέςγια
τη διδασκαλία τωνΦυσικώνΕπιστημών και τηςΤεχνολογίας σε θέματαπου
θεωρούνταιδύσκολαήείναιεκτόςάμεσηςεμπειρίας(Μιχαηλίδης2007,Μικρό
πουλος2006),καθώςεπίσηςμπορούνναπροσεγγίσουνμε ιδιαίτερηεπιτυχία
σύνθετεςέννοιεςσεμαθήματατωνΦυσικώνΕπιστημών,όπωςείναιηταχύτητα,
ηεπιτάχυνση,ηκίνησησετροχιάκτλ.(Παναγιωτακόπουλοςκ.ά.2004).
Ωστόσο,παράτογεγονόςότικαιταδυοείδηπειραμάτωνείναισημαντικάστη
διδασκαλίατηςΦυσικήςγιατηναλλαγήτωνεναλλακτικώνιδεώντωνμαθητών
ήφοιτητώνπρος τις αντίστοιχες επιστημονικές, προκύπτει από τη διεθνή βι
βλιογραφία(Corteretal.2004,MaandNickerson2006)ότιυπάρχειμιαχρόνια
διαμάχημεταξύαυτώνπουυποστηρίζουνταεικονικάπειράματακαιαυτώνπου
υποστηρίζουνταπραγματικάπειράματα.
Αναφορικάμετηνκατηγορίατωνεικονικώνπειραμάτωνοιυποστηρικτέςεπι
κεντρώνουντιςπαραδοχέςτουςσταεξής:

επισημαίνουνότιστηνεκτενήεπισκόπησητηςβιβλιογραφίαςγιατηχρή	
σητωνυπολογιστώνκαικατ’επέκτασητωνεικονικώνπειραμάτωναπό
ταπαιδιά,δενυπάρχειούτεθεωρητικήούτεεμπειρικήαιτιολόγησηγια
έναντέτοιοαποκλεισμό(ClementsκαιSarama2003).
ισχυρίζονταιότιταφυσικάεργαστήριαχρησιμοποιούνάσκοπαπολύτιμο	
χώροκαικαταναλώνουντοχρόνοτουφοιτητήστηνπλήρωςκαθοδηγού
μενηοργάνωσητουπειράματοςκαι τέλοςθεωρούνότιαυτόςσυμμετέ
χεισεεπίπονεςδιαδικασίες(Corteretal.2004).Αντίθετα,επισημαίνουν
ότι τα εικονικάπειράματαπαρέχουνδυνατότητεςμελέτηςφαινομένων
πουείναιχρονοβόρα(π.χ.κινήσειςπλανητών)καιάλλωνπουεξελίσσο
νταιταχύτατα,όπωςοιατομικέςήπυρηνικέςμεταπτώσεις(Τζιμογιάννης
2004:245).
προβάλλουντον ισχυρισμόότιπαρέχουνδυνατότητεςμελέτηςφυσικών	
φαινομένων που έχουν μεγάλο κόστος ή αναπαράγονται δύσκολα στο
εργαστήριο(π.χ.καταστάσειςχωρίςτριβές),καθώςεπίσηςκαιαντικα
τάστασηςεπικίνδυνωνπειραμάτων,όπωςείναιηδιάσπασηραδιενεργών
πυρήνων(Τζιμογιάννης2004:245).
αναφέρουνότιπαρόλοπουοιεργαστηριακέςδραστηριότητεςείναισχε	
διασμένεςέτσιώστεναεμπλέκουντουςφοιτητέςαπευθείαςμεαντικεί
μενακαιφαινόμενα,οιπροσομοιώσειςμπορούννασχεδιαστούνγιανα
προσφέρουνσημαντικέςαπεικονίσειςεμπειριώνέρευνας,γεγονόςπου
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συχνάδενεπιτυγχάνεταισεαρκετάεπιστημονικάθέματαμεταπραγμα
τικάαντικείμενα.(HofsteinandLunetta2004:42).
επάγονταιότισταεικονικάπειράματαπροσφέρονταιδυνατότητεςαλλη	
λεπίδρασηςτωνμαθητώνμετοφυσικόμοντέλομεταβάλλονταςελεύθερα
συνθήκεςκαιπαραμέτρουςκαιπαρατηρώνταςτααποτελέσματατηςπα
ρέμβασήςτουςστηνοθόνη.Κατάσυνέπεια,παρέχεταιηευκαιρίαστους
μαθητές να κάνουν προβλέψεις, να οδηγηθούν σε συμπεράσματα, να
καλλιεργήσουντηφυσικήδιαίσθησηκαιτηνκριτικήτουςσκέψη(Τζιμο
γιάννης2004:245).
θεωρούν,παράτογεγονόςότιταευρήματαερευνώνγιααποτελεσματι	
κούςτρόπουςχρήσηςπροσομοιώσεωνδενείναιακόμηιδιαίτεραπειστι
κά,ότιηενασχόλησητωνφοιτητώνσεκατάλληλεςσυνθήκεςπροσομοίω
σης,απαιτείπολύλιγότεροχρόνοαπότηνενασχόλησήτουςσεαντίστοιχο
εργαστήριομεπραγματικάαντικείμενα(HofsteinandLunetta2004:42).
αναφέρουνότιοΥπολογιστήςμπορείναενσωματώσεικαιναεπιδείξει	
ταστοιχείααπό τονπραγματικόκόσμογρήγορακαιμεακρίβεια.Αυ
τόεπιβοηθάτουςφοιτητέςμετηνεκτέλεσητωνεικονικώνπειραμάτων
να κάνουν τη διασύνδεση μεταξύ των συγκεκριμένων στοιχείων στον
πραγματικόκόσμοκαιτωναφηρημένωναναπαραστάσεωντηςφυσικής
(Redish1993β).
προσφέρεται στους φοιτητές η δυνατότητα μετασχηματισμού αφηρη	
μένων εννοιών σε αντιληπτικές αναπαραστάσεις (Μικρόπουλος 2003),
όπως εικόνες, προσομοιώσεις κίνησης, διανυσματικές και διαγραμμα
τικές απεικονίσεις, αριθμητικές μετρήσεις, οι οποίες έχουν σημαντική
παιδαγωγικήαξίαγιατηνκατανόησηήμελέτηφυσικώνφαινομένωνκαι
διαδικασιών(Τζιμογιάννης2004:245).

Ωςπροέκτασητωναπόψεωντωνυποστηρικτώνγιαταεικονικάπειράματαο
Steinberg(2000)στηνερώτησηπουθέτεισεμιαεργασίατουμετίτλο:«Ναχρη
σιμοποιήσεικανείςτιςπροσομοιώσειςήναμηντιςχρησιμοποιήσει;»,απαντά
καταφατικά.Ειδικότερα,αναφέρειότιοιπροσομοιώσειςμπορούνναχρησιμο
ποιηθούνγιατηνδιδασκαλίατηςφυσικήςυπότονόροότισχεδιάζονταικατάλ
ληλακαιεφαρμόζονταιστακατάλληλαπλαίσια.
Ακόμη,οRedish(1993α)διερωτάταιστηνεργασίατου:«ΕίναιοΥπολογιστής
κατάλληλος για τη διδασκαλία Φυσικής;» και απαντώντας καταφατικά στην
ερώτηση,επισημαίνειότι«ουπολογιστήςμπορείναβοηθήσειτουςσπουδαστές
ναμάθουντηφυσική,αλλάόχισεόλεςτιςπεριπτώσειςκαιόχιγενικά».
Σεαντίθεσημεταπαραπάνω,οιαπόψειςτωνυποστηρικτώντωνπραγματικών
πειραμάτωνείναιδυνατόννακωδικοποιηθούνωςεξής:

ισχυρίζονταιότιοιφοιτητέςπρέπειναεκτεθούνστηφυσικήεμπειρία	
καιστιςαβεβαιότητες(απροσδιοριστίες)–τουυλικούκόσμου(Corteret
al.2004).
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θεωρούν ότι τα πραγματικά πειράματα είναι κεντρικό πολιτιστικό και	
επιστημολογικόεργαλείοτηςμάθησηςκαιμάλισταυπογραμμίζουντογε
γονόςότιηγένεσητηςεπιστημονικήςγνώσηςπροωθείταιπρώτισταμέσω
τουπειραματισμού(ReinerandGilbert2004).
επισημαίνουνότιείναιεπιβλαβήςηχρήσηυπολογιστώνόχιμόνογιατην	
πραγματοποίησησυγκεκριμένωνεκπαιδευτικώνστόχων,αλλάκαιγιατη
διεύρυνσητωνεκπαιδευτικώνστόχωνπουεστιάζονταιτόσοστηνεγκεφα
λικήόσοκαιστηνκοινωνικήανάπτυξη(TrionaandKlahr2003:150).
διατυπώνεταιο ισχυρισμόςότι«σεπολλέςπεριπτώσειςοιδυνατότητες	
τωνΝέωνΤεχνολογιώνφαίνεταιναχρησιμοποιούνταιχωρίςεπισταμέ
νημελέτητηςσύνδεσηςτουςμετουςεπιδιωκόμενουςστόχουςμάθησης.
Έτσι,γιαπαράδειγμα,γίνονταιπολλέςφορέςεντυπωσιακέςπολυμεσι
κέςεφαρμογές,μεκίνηση,ήχο,βίντεοκ.α.,οιοποίεςκρατούν,ίσως,ζω
ηρότοενδιαφέροντωνμαθητών,χωρίςόμωςαντίστοιχαυψηλάαποτελέ
σματαμάθησης»(Μιχαηλίδης2007).
προβάλλουντηνπαραδοχήότιεπειδήοχειρισμόςτωνφυσικώνυλικών	
είναιουσιώδηςγιατημάθηση,εστιάζονταςτηνεκπαίδευσηστουςυπο
λογιστέςστερούνταιταπαιδιάαυτέςτιςαπαραίτητεςεμπειρίες(Αlliance
forChildhood2000).
αποκλείουνσιωπηράήρητάτιςπροσομοιώσειςυπολογιστώνκαιταεικο	
νικάεργαστήριααπότονκαθορισμότωνπρακτικώνδραστηριοτήτων.Για
παράδειγμα,ηΈνωσητωνκαθηγητώνθετικώνεπιστημώντηςVirginia
σχετικάμετηχρήσητωνυπολογιστώνστηνεκπαίδευσησυστήνειότι«οι
υπολογιστέςπρέπειναενισχύσουν,αλλάναμηναντικαταστήσουν,ουσια
στικά τις πρακτικές εργαστηριακές δραστηριότητες» (National Science
TeachersAssociationofVirginia1999).Οσαφήςυπαινιγμόςείναιότιαυ
τήηΈνωσηβλέπειτηχρήσητωνεικονικώνυλικώνωςμιαδιάκρισησε
σχέσημετιςπρακτικέςδραστηριότητες.

Πρέπεινασημειωθείότιαυτήηδιαμάχηενισχύεταικαιαπότιςαναφορέςτου
Kulik(2003)πουθεωρείότιανκαιταπρογράμματαπροσομοίωσηςβελτιώνουν
μερικέςφορέςτηναποτελεσματικότηταστηδιδασκαλίατηςεπιστήμης,μερικές
μελέτεςπουπραγματοποιήθηκανκατάτηδιάρκειατηςδεκαετίαςτου ‘80και
τηςδεκαετίας του ‘90ανέδειξανκαιαρνητικάαποτελέσματααπό τιςπροσο
μοιώσεις.
Επιπλέον,πολλοίισχυρίζονται(Hennessyaetal.2007)ότιπαράτηνεμφάνι
σητωννέωντεχνολογικώνεργαλείων,ταπειράματαμεταφυσικάαντικείμενα
(πραγματικάπειράματα)στοεργαστήριοχρησιμοποιούνταιακόμαευρέωςστην
επιστήμηκαιστηνεκπαίδευση.
Αναλύοντας, λοιπόν, τα βιβλιογραφικά ευρήματα διαπιστώνεται ότι δεν
υπάρχεισαφήςκαιαποδεκτήαπάντησηγιατοποιοείδοςπειράματος,εικονικό
ήπραγματικό,είναιπλέοναποτελεσματικό,σχετικάμετηνκατανόησηβασικών
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εννοιώντηςΦυσικήςκαιτηναλλαγήτωνεναλλακτικώνιδεώντωνμαθητώνή
τωνφοιτητώνπροςτιςαντίστοιχεςεπιστημονικές.Γιατολόγοαυτόπροβάλλε
ταιηανάγκηγιαμιαβιβλιογραφικήανασκόπησησχετικάμετηναποτελεσμα
τικότητααυτώντωνπειραμάτων.Πιοσυγκεκριμένα,μέσααπότηνδιερεύνηση
τηςβιβλιογραφίαςεπιχειρείταιοεντοπισμόςκαιηανάλυσηπροσεγγίσεων,οι
οποίεςαπαντούνσταπαρακάτωερευνητικάερωτήματα:
I)Ταεικονικάπειράματαείναιτοίδιοαποτελεσματικάμεταεικονικάστη
διδασκαλίατηςΦυσικήςγιατηναλλαγήτωνεναλλακτικώνιδεώντωνμαθη
τώνήφοιτητώνπροςτιςαντίστοιχεςεπιστημονικές;
ΙΙ)Ταεικονικάπειράματαείναιαποτελεσματικότερασεσχέσημεταπραγ
ματικά;
ΙΙΙ)Ταπραγματικάπειράματαείναιαποτελεσματικότερασεσχέσημετα
εικονικά;
IV)Μπορούνναδοθούνοριστικέςαπαντήσειςγιατοποιοείδοςπειράμα
τοςείναιπιοαποτελεσματικό;

Βιβλιογραφικήανασκόπησηερευνών
Μέσααπότηνενδελεχήβιβλιογραφικήανασκόπησητηςελληνικήςκαιδιεθνούς
βιβλιογραφίας (συμπεριλαμβανομένης και της Διαδικτυακώς καταγεγραμμέ
νης) αναφορικά με την αποτελεσματικότητα του εικονικού και πραγματικού
πειράματος Φυσικής, προέκυψε η ταξινόμηση – ομαδοποίηση των συναφών
ερευνώνσετέσσεριςκατηγορίες.
Ηταξινόμησηαυτώντωνερευνώνέγινεγιατουςεξήςλόγους:α)γιαναυπάρ

χειμιασύνδεσημεταερευνητικάερωτήματαπουτέθηκανστηνεισαγωγήτης
εργασίας.Μεάλλαλόγια,η ταξινόμησηέγινεμεβάσητααποτελέσματακαι
τασυμπεράσματαπουέχουνσυναγάγειοισυγγραφείςτωνερευνώνκαιβ)για
ναδοθείηδυνατότηταμέσααπόαυτήτηνταξινόμησηναμελετηθούνσεβάθος
οιέρευνεςκάθεκατηγορίαςτόσοωςπροςτηδιδακτικήπροσέγγισηκαιτημε
θοδολογίαμετηνοποίαυλοποιήθηκανόσοκαιωςπροςτηδιερεύνησηκαιτον
εντοπισμότωνπαραμέτρωνγιατοπότεείναιχρήσιμηηπραγματοποίησηπραγ
ματικώνπειραμάτωνκαιπότεηπραγματοποίησητωνεικονικών.
Μεάλλαλόγια,μέσααπόαυτήτηνταξινόμησηεπιδιώκεταινακατανοηθούν

καλύτερα οι δυνατότητες των δυο ειδών πειραμάτων και η αποτελεσματική
εφαρμογήκαιχρήσητουςστηδιδασκαλίατηςΦυσικής,γιατηνκατανόησηβα
σικώνεννοιώνκαιγιατηναλλαγήτωνεναλλακτικώνιδεώντωνμαθητώνήτων
φοιτητώνπροςτιςαντίστοιχεςεπιστημονικές.
Παράλληλα, πρέπει να αναφερθεί ότι οι βασικοί άξονες παρουσίασης και
κριτικήςανάλυσηςτωνερευνώνείναι:
α)ταπεριγραφικάχαρακτηριστικάκάθεέρευνας(μέγεθοςδείγματος,ηλι
κίαμαθητώνήφοιτητώνκ.ά.).
β)οιδιδακτικέςπροσεγγίσειςπουυποστήριζανταπειράματα.
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γ)ημεθοδολογίαπουακολουθήθηκε(μέθοδοισυλλογήςκαιανάλυσηςδε
δομένων).
δ)ταερευνητικάαποτελέσματακαισυμπεράσματαπουέχουνδιατυπώσει
οισυγγραφείς.

Αναλυτικότερα,οι τέσσεριςκατηγορίες τωνερευνώνπουεντοπίστηκανείναι
οιεξής:

i) Έρευνεςαπότιςοποίεςπροκύπτουνπαρόμοια–ίδιααποτελέσματαμετάτην
εφαρμογήτωνεικονικώνκαιπραγματικώνπειραμάτωνστηδιδασκαλίατηςΦυ
σικής:
Αρχικά,στηνπρώτηκατηγορία(i)εντάσσονταιοιChoiκαιGennaro(1987)
πουσυνέκριναντηναποτελεσματικότητατηςεμπειρίαςσεπροσομοίωσημεμι
κροϋπολογιστήμετηνεργαστηριακήεμπειρίαμεπραγματικάαντικείμενα(σε
128 μαθητές γυμνασίου)αναφορικάμε την έννοια τουόγκου του υγρούπου
εκτοπίζεται και διαπίστωσανότι ηπροσομοίωσηστον υπολογιστήήταν τόσο
αποτελεσματικήόσοκαιηεργαστηριακήεμπειρίαμεπραγματικάαντικείμενα.
Οιμαθητέςχωρίστηκαντυχαίασε2ομάδες,στηνομάδαελέγχου(πραγματικά
αντικείμενα)καιστηνπειραματικήομάδα(προσομοίωσημεμικροϋπολογιστή).
Καιοιδυοομάδεςδιδάχθηκανσεέξιίδιεςέννοιεςπουσχετίζονταιμετηνέν
νοιατουόγκουτουυγρούπουεκτοπίζεται.Σχεδιάστηκανπέντεπειράματαμε
ταπραγματικάαντικείμεναπαράλληλαμεταπέντεπειράματαπροσομοίωσης
στονμικροϋπολογιστή.Ταμέσασυλλογήςδεδομένωνήτανένατεστ20ερωτή
σεωνπολλαπλήςεπιλογήςκαιέναμετατεστ.Ηανάλυσητωνδεδομένωνέγινε
μετηνανάλυσηδιακύμανσης(ANOVA).
ΟBaxter(1995)συνέκρινεδυομεθόδουςπειραματισμούγιατοπώς100μα
θητέςτηςΈκτηςτάξηςΔημοτικούΣχολείουμπορούνναλύσουνέναπρόβλη
μαηλεκτρικώνκυκλωμάτωνκαι ειδικότερα τιςδραστηριότητες (φύλλοεργα
σιών)με τίτλο:«Ηλεκτρικάμυστήρια» («ElectricMysteries»).Τα«ηλεκτρικά
μυστήρια»είναιμιαδιερεύνησησχετικάμεηλεκτρικάκυκλώματασταοποίαοι
μαθητέςκαθορίζουντοπεριεχόμενοέξι«κιβωτίωνμυστηρίου»μετησύνδεση
καλωδίων, μπαταριώνκαι λαμπώνστακιβώτια.Ηδιερεύνησηαυτήπραγμα
τοποιήθηκεμεδυομεθόδουςπειραματισμού.Στημίαμέθοδοοιμαθητέςχρη
σιμοποίησανπραγματικάκιβώτια,μεκαλώδιακαιλάμπεςπουμπορούννατα
χειριστούνμεφυσικότρόποκαιστηνάλληχρησιμοποίησανμίαπροσομοίωση
υπολογιστώνμεεικονικάκιβώτια,καλώδιακαιλάμπεςπουμπορούνναταχει
ριστούνστηνοθόνητουυπολογιστήχρησιμοποιώνταςτοποντίκι.
Η μέθοδος συλλογής δεδομένων ήταν έναφύλλο αξιολόγησης που δόθηκε
σεκάθεμαθητή,οοποίοςέπρεπεναπροσδιορίσεισωστάτοπεριεχόμενοενός
κιβωτίουκαινασχεδιάσειτοσωστόκύκλωμαπουχρησιμοποίησεγιαναπροσ
διορίσειτοπεριεχόμενο.Ηανάλυσητωνδεδομένων(πουπροέκυψαναπότο
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φύλλοαξιολόγησης)έγινεμεένασύστημαπόντων(Shavelsonetal.1991),σύμ
φωναμετοοποίοκάθεμαθητήςλαμβάνειέναπόντοεάναπαντήσειορθάγια
τοπεριεχόμενοκάθεκιβωτίου.Ηβαθμολογίακυμαίνεταιαπόμηδένμέχριένα
πόντογιακάθεκιβώτιοκαιτομέγιστοείναιέξιπόντοι(έξικιβώτια)γιαόλητην
έρευνα.Τααποτελέσματαέδειξανότιημέσηαπόδοσητωνμαθητώνήτανπερί
πουίσηκαιγιατιςδύομεθόδουςπειραματισμού.
ΟιTrionaκαιKlahr(2003)συγκρίνουν τηναποτελεσματικότηταδύοδιδακτι
κώνπεριπτώσεωνπουδιαφέρουνμόνοστομέσομετοοποίοπαρουσιάστηκαν.
Πιοσυγκεκριμένα,92μαθητέςδημοτικούσχολείουδιδάχθηκανστηνμίαπερί
πτωσηχρησιμοποιώνταςφυσικά, εύχρηστααντικείμενα(αληθινάελατήριακαι
βάρη)καιστηνάλληπερίπτωση, διδάχθηκανχρησιμοποιώντας εικονικά,βα
σισμένασευπολογιστήαντικείμενα(ταίδιααληθινάελατήριακαιβάρηαπει
κονίστηκανστηνοθόνητουυπολογιστή)πουήτανκατάταάλλαπαρόμοιαμε
ταφυσικάαντικείμενα.Οιμαθητέςεργάστηκανμετοπεδίοτουελατηρίουκαι
στιςφυσικέςκαιεικονικέςεκδοχέςτου.Καιστιςδύοκαταστάσεις,οιμαθητές
επέλεξαναπόοκτώδιαφορετικά ελατήριαπουποικίλανσε τρεις διαστάσεις
(τοκαθέναείχεδυοεπίπεδα):μήκος(μακρύήκοντό),πάχος(ευρύήστενό)και
μέγεθοςσύρματος(λεπτόήπαχύ).Ητέταρτηπαράμετροςήτανημάζατουβαρι
δίουπουμπορούσεναπροσκολληθείσεκάθεελατήριο(βαρύήελαφρύ).

Όλοιοιμαθητέςσυμμετείχανσε3φάσεις:
α)στοπροτεστκαιστηνεκπαίδευση,β)στομετατεστκαιγ)στηνμεταφορά.
Αναλυτικότερα,στηνπρώτηφάσημετηχρήσητουπροτεστοιερευνητέςπροσ
διόρισαντηναρχικήγνώσητωνμαθητών γιατοπεδίοτουελατηρίου.Στησυ
νέχειααυτήςτηςφάσης,έναςεκπαιδευτήςπαρουσίασεταείδητωνελατηρίων
(είτεφυσικάείτεεικονικάαντικείμενα,ανάλογαμετηνκατάσταση)καιεισήγα
γετις4παραμέτρους(μήκος,πάχος,μέγεθοςσύρματοςκαιβάρος).Επιπροσθέ
τως,τουςπαρουσιάστηκεηκλίμακααξιοπιστίαςσχετικάμετιςαπαντήσειςπου
θαέδινανστιςερωτήσεις.Τέλος,σχεδίασανκαιεκτέλεσαντέσσεραπειράματα:
δύοπειράματαπουεπικεντρώθηκανστηνεπίδρασητουμήκουςτουελατηρίου
καιδύοπουεπικεντρώθηκανστοπάχοςτουελατηρίου.

Στηνδεύτερηφάση,μετομετατεσταξιολογήθηκεηάμεσηεπίδρασητηςεκ
παίδευσης.Στηντρίτηφάση,καιστιςδύοκαταστάσειςοιμαθητέςεργάστηκανμε
φυσικάυλικά,τουςαναβατήρες(ήράμπες)(TrionaandKlahr2003:158159).
Τοόργανοσυλλογήςδεδομένωνήτανησυνέντευξη.Πιοσυγκεκριμένα,οιμα
θητέςέδωσανσυνέντευξηξεχωριστάσεέναήσυχοδωμάτιοκαιόλεςοιδραστη
ριότητεςτους,μαζίμεταπειραματικάτουςσχέδιακαιτιςπροφορικέςεπεξηγή
σεις,καταγράφοντανσεβίντεογιαπεραιτέρωκωδικοποίησηκαιανάλυση.Η
ανάλυσητωνδεδομένωνέγινεμεβάσητηνπολυμεταβλητήανάλυσηδιακύμαν
σης(MANOVA),τοστατιστικόκριτήριοχ2καιτοστατιστικόκριτήριοPaired
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Samplesttest.
Τααποτελέσματααυτήςτηςμελέτηςπροτείνουνότι«οιμαθητέςτηςΔ΄καιΕ΄
δημοτικού σχολείου που διδάχθηκαν να σχεδιάζουν πειράματα, διδάχθηκαν
εξίσουκαλάείτεμεταεικονικάείτεμεταφυσικάυλικά»(TrionaandKlahr
2003:170).
Παρόμοιααποτελέσματαβρίσκουνοι ερευνητές (Klahr et al. 2007) σε μια
πρόσφατη μελέτη που ερευνούν τη σχετική αποτελεσματικότητα τηςφυσικής
καιεικονικήςδιάστασης.Στηνέρευνασυμμετείχαν56μαθητέςΜέσηςΕκπαί
δευσης,στηνοποίαέπρεπεναεντοπίσουνκαινασυναρμολογήσουνένααυτο
κίνητοπουθαδιάνυετηνμέγιστηαπόσταση.Ταπραγματικάαντικείμενατου
αυτοκινήτουεμφανίζονταιναείναιταίδιακαιστονυπολογιστή.Τααντικείμενα
είναιταεξής:μεγάλη–λεπτήρόδα,μεγάληπαχιάρόδακαιμικρήρόδα(μπρο
στινήκαιοπίσθια),παχύςκαιλεπτόςάξονας,καθώςεπίσηςένακοντόκαιένα
μακρύ«αμάξωμα».
Οιμαθητέςορίστηκαντυχαίασετέσσεριςδιαφορετικέςκαταστάσειςομάδες,
ανάλογαμε τοεάνχειρίστηκαν ταφυσικάή ταεικονικάαντικείμενα,και το
εάνθαείχανένανσταθερόαριθμόαυτοκινήτωνγιανακατασκευάσουνήένα
σταθερόχρονικόδιάστημαστοοποίοναέπρεπενατακατασκευάσουν.Ειδικό
τερα,στηφυσικήκατάστασητωναντικειμένων,οιμαθητέςχρησιμοποίησαντα
πραγματικάαντικείμενα(μέρη)και«έτρεξαν»τααυτοκίνητασεέναδιάδρομο
στοσχολείοτους,ενώστονεικονικόόροτωναντικειμένωνχρησιμοποίησαντο
πρόγραμμαυπολογιστώνκαι«έτρεξαν»τααυτοκίνηταστηνοθόνητουυπολο
γιστή.
Επίσης,πρινκαιμετάτηνσυναρμολόγησητωναυτοκινήτωνοιμαθητέςαξιο

λογήθηκανμεένασχεδόν ίδιοερωτηματολόγιοαξιολόγησηςγνώσης(ερωτή
σειςπολλαπλήςεπιλογής).
Ηδιαδικασίαπουακολουθήθηκεκατάτημελέτηαποτελείταιαπότρειςφά
σεις:
i)Προετοιμασίακαιπροτεστ,
ii)Συναρμολόγησηκαιδοκιμήτωναυτοκινήτωνκαι
iii)Μετατεστκαιαπόστασηαυτοκινήτου.
Πιοσυγκεκριμένα,κατάτηνδιάρκειατουπροτεστοστόχοςήτανναβρουν
οιμαθητέςποιοςσυνδυασμός τωνμερών τουαυτοκινήτουθαοδηγούσεστην
κατασκευήενόςαυτοκινήτουπουθαδιάνυετηνμέγιστηαπόσταση.Στησυνέ
χεια,αφούοιμαθητέςείδανένααυτοκίνητονασυναρμολογείταιαπόταφυσικά
τμήματάτου,τουςζητήθηκενααναφέρουνπώςθαέφτιαχναντααυτοκίνηταμε
τηχρησιμοποίησητωνφυσικώναντικειμένωνήμετηχρησιμοποίησητουυπο
λογιστή.
Στηνδεύτερηφάση,λοιπόν,οιμαθητέςκατευθύνθηκανείτεσταφυσικάμέρη
τωναυτοκινήτων είτε στον υπολογιστή.Πέρααπό τις άλλες δραστηριότητες,
τουςζητήθηκε,σεπεριορισμένοχρόνο,νασυναρμολογήσουνκαιναδοκιμά
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σουνσε20λεπτάόσοπερισσότερααυτοκίνηταήτανδυνατόν.Ταυτόχρονα,τους
ζητήθηκε,χωρίςτονπεριορισμότουχρόνου,νασυναρμολογήσουνκαιναδοκι
μάσουν6διαφορετικάαυτοκίνητα.
Στηντρίτηφάση,ενώοιμαθητέςτελείωσαντονπειραματισμό,τουςδόθηκε

έναμετατεστ, υπενθυμίζοντάςτουςότιθαμπορούσανναχρησιμοποιήσουνόλα
τααποτελέσματααπόταφύλλαδεδομένωνγιανααπαντήσουνσεοποιαδήποτε
απότιςερωτήσεις.Μετηνολοκλήρωσητουμετατεστ,όλαταπαιδιάκλήθηκαν
ναυλοποιήσουνμίαδραστηριότητα(ανοιχτήερώτηση)καιπιοσυγκεκριμένα
ναφτιάξουνέναφυσικόαυτοκίνητοπουπίστευανότιθαδιάνυετηνμεγαλύτερη
απόσταση(Klahretal.2007:192193).
Συνοπτικά,ταμέσασυλλογήςδεδομένωνπουχρησιμοποίησανοιερευνητές
ήταντοερωτηματολόγιοαξιολόγησηςγιατιςγνώσειςτωνμαθητών(πρινκαι
μετάτηνσυναρμολόγηση),οισυνεντεύξεις,ταπροτεστκαιμετατεστκαιμιατε
λικήανοιχτήερώτηση–δραστηριότητα.Ηανάλυσητωνδεδομένωνέγινεμετην
ανάλυσηδιακύμανσης(ANOVA)καιτοστατιστικόκριτήριοχ2.

ΣεμιαάλληέρευναοιKelleretal.(2005)συνέκριναντηναπόδοσητωνφοιτη
τώνχρησιμοποιώνταςείτεμιαδιαδραστικήπροσομοίωση(CircuitConstruction
Kit,CCK) είτε τον πραγματικό εργαστηριακό εξοπλισμό σχετικά με την κα
τανόηση τωνκυκλωμάτωνσυνεχούς τάσης .Ηπροσομοίωσηδιαθέτει εικονι
κόεξοπλισμό,όπωςμπαταρίες,καλώδια,αντιστάσεις, λαμπτήρες,διακόπτες,
αμπερόμετροκαιβολτόμετρο,οοποίοςείναιίδιοςμετονπραγματικόεξοπλι
σμό.Ακόμη, η προσομοίωση δοκιμάστηκε από την ομάδα Physics Education
Technology(PhET)στοΠανεπιστήμιοτουColorado.
Ηέρευναυλοποιήθηκεσε364φοιτητέςτριτοβάθμιαςεκπαίδευσης.Οιφοιτη
τέςχωρίστηκανσεδυοομάδες.Στηνπειραματικήομάδα(Ν=184φοιτητές)που
χρησιμοποίησε τηνπροσομοίωσηκαιστηνομάδαελέγχου (Ν=180φοιτητές)
πουχρησιμοποίησετονπραγματικόεξοπλισμό.
ΩςμέσοσυλλογήςδεδομένωνχρησιμοποιήθηκεοδιαγωνισμόςBriefElectricity

andMagnetismAssessment (BEMA),οοποίοςπεριείχε31ερωτήσειςπολλα
πλήςεπιλογής.Ηαξιολόγησηκαιηανάλυσητωνστοιχείωνγιατηνεννοιολο
γικήκατανόησητωνφοιτητώνέγινεμεβάσητηνβαθμολογίατωνφοιτητώνσε
τέσσεριςδιαγωνισμούςκατάτηδιάρκειαεξαμήνου.
Μεβάσητααποτελέσματαδιαπιστώθηκεότιδενπαρατηρήθηκεκαμίαση
μαντικήδιαρκήήπεριοδικήδιαφοράστηνεννοιολογικήκατανόησημεταξύτων
φοιτητώνπουχρησιμοποιούνείτεμιαπροσομοίωσηυπολογιστώνείτετονπραγ
ματικόεργαστηριακόεξοπλισμό,υποθέτονταςότιστακατάλληλαπλαίσια,οι
προσομοιώσειςμπορούνναείναιεξίσουπαραγωγικέςμετονπραγματικόεξο
πλισμό.
Σεμιαδιδακτορικήδιατριβή(Wilson2001)οερευνητήςσυνέκρινε,αξιοποιώ

νταςφοιτητές τριτοβάθμιαςεκπαίδευσης, τηνεργαστηριακήπροσομοίωσημε
τηνπαραδοσιακήπρακτικήεργαστηριακήδιδασκαλίαστηνενότητατηςδυνα
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μικής τωνρευστών.Σεαυτήν τηδιατριβήσυμμετείχαν τέσσερα τμήματα, της
ίδιαςσειράςμαθημάτωνκολεγίων,μεσυνολικά70φοιτητές.Μετάαπότηνίδια
διάλεξηστον ίδιοχρόνο,οιφοιτητέςχωρίστηκαντυχαίασεδύοομάδεςεπε
ξεργασίας.ΗομάδαΒολοκλήρωσετιςπρώτεςδύοεργαστηριακέςαναθέσεις
χρησιμοποιώντας τους παραδοσιακούς τρόπους διδασκαλίας δυναμικής των
ρευστών,ενώηομάδαΑολοκλήρωσετιςπρώτεςδύοεργαστηριακέςαναθέσεις
χρησιμοποιώνταςτοαυτοματοποιημένοπρόγραμμαπροσομοίωσηςδυναμικής
τωνρευστών.
Οερευνητήςγιανακαθορίσειτηνσχέσητωνδύομεθόδωνχρησιμοποίησεως
μέσασυλλογήςδεδομένωνέναγνωστικόγραπτόόργανο(τεστ)καιέναψυχο
κινητικόόργανοεπίδοσης (ψυχομετρικό τεστ).Ότανολοκληρώθηκεησειρά
μαθημάτων,χορηγήθηκεηδοκιμασίαGroupEmbeddedFiguresTest(ήGEFT)
σεόλουςτουςφοιτητέςγιανακαθοριστούνοιμορφέςτηςγνωστικήςμάθησης
γιακάθεθέμα.Γιατηνανάλυσητωνδεδομένωνχρησιμοποιήθηκετοt–test.
Απότασυμπεράσματατηςδιατριβήςπροκύπτειότιμπορούνναεπιτευχθούν
παρόμοιααποτελέσματασεμιαψυχοκινητικήαξιολόγησηαπόδοσης(ψυχομε
τρικότεστ)εάνηδιδασκαλίαγίνεταιείτεμεένααυτοματοποιημένοπρόγραμμα
προσομοίωσηςείτεμεένανπαραδοσιακόεκπαιδευτήγιαναδιδάξειταβασικά
στοιχείακυκλώματοςδυναμικήςτωνρευστών.
Σε μια άλλη διδακτορική διατριβή (Arshadi 1992) σχεδιάστηκε μια μελέτη
μεσκοπόνασυγκρίνει καινααξιολογήσει την αποτελεσματικότητα τηςπρο
σομοίωσηςτηςεργαστηριακήςεκπαίδευσηςμεηλεκτρονικόυπολογιστήμετην
παραδοσιακήεργαστηριακήδιδασκαλία(χρησιμοποιώνταςπραγματικούςπα
ράγοντεςηλεκτρονικής)γιατηνεκπαίδευσηφοιτητώνπάνωσταηλεκτρονικά
κυκλώματαστερεάςκατάστασης.Στοπείραμααυτήςτηςμελέτηςσχεδιάστηκε
καιχρησιμοποιήθηκεμιαομάδαελέγχουπρινκαιμετάτηδοκιμασία.Οερευ
νητήςανέθεσετυχαίαθέματασεσυγκεκριμένεςομάδεςκαιπιοσυγκεκριμένα
στην πειραματική ομάδα (χρησιμοποίησε την προσομοίωση) και στην ομάδα
ελέγχου(χρησιμοποίησετηνπαραδοσιακήεργαστηριακήδιδασκαλία).Στους
φοιτητέςδόθηκανπροτεστκαιμετατεστγιατησυλλογήδεδομένων.Τέλος,τα
ευρήματαδενέδειξανσημαντικήδιαφοράμεταξύτηςδιδασκαλίαςμεπροσο
μοίωσηκαιτηςπαραδοσιακήςμεθόδουδιδασκαλίας.

ii)Έρευνεςστιςοποίεςταεικονικάπειράματαείναιαποτελεσματικότερασεσχέση
μεταπραγματικάπειράματαστηδιδασκαλίατηςΦυσικής:
Στηδεύτερηκατηγορία(ii),οιJaakkolaκαιNurmi(2004)πραγματοποίησαν

μιαπειραματικήμελέτηπουεξέτασεανηπροσομοίωσησεσυνδυασμόμετο
εργαστήριο μπορούν να συμβάλλουν ώστε μαθητές δημοτικών σχολείων να
κατανοήσουν τααπλάκυκλώματασυνεχούς τάσηςσεσχέσημε τουςμαθητές
(συνολικά66μαθητές),οιοποίοιχρησιμοποιούνπροσομοιώσειςήδουλεύουν
μεπαραδοσιακέςμεθόδουςπειραμάτων.Παράλληλα,πραγματοποιήθηκεσύ
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γκρισητηςαπόδοσηςτωνμαθητώνμεταξύτηςομάδαςπουχρησιμοποίησετην
προσομοίωση(TheElectricityExplorationTool)καιτηςομάδαςπουχρησιμο
ποίησεταπραγματικάκυκλώματαμετιςμπαταρίες,τιςλάμπες,τακαλώδιακαι
τουςδιακόπτες,καιμετρημένορεύμαμεέναπολύμετρο(εργαστηριακήομάδα).
Στηναρχήτηςμελέτης,δόθηκεστουςμαθητέςπροτεστ,στοοποίοκλήθηκαννα
συμπληρώσουνταερωτηματολόγιαηλεκτρισμούκαιτατεσττουRaven(Raven
1958).ΗβαθμολογίαγιατατεσττουRavenήταν0γιατηλάθοςαπάντησηκαι
0,51γιατησωστήαπάντηση.
Μεβάσητααποτελέσματατουπροτεστ,οιμαθητέςαντιστοιχήθηκανσετρεις

διαφορετικέςκαταστάσειςομάδες:1)στηνεργαστηριακήομάδα(ν=24μα
θητές),όπουοιμαθητέςδημιούργησανταπραγματικάκυκλώματαμεπραγμα
τικάαντικείμενα.
2)στηνομάδαπροσομοίωσης(ν=20μαθητές).
3)στημικτήομάδα(ν=22μαθητές),όπουοιμαθητέςχρησιμοποίησαντοερ
γαλείοπροσομοίωσηςκαιταπραγματικάκυκλώματα.
Στηνμελέτηαυτήέγιναντρειςδιαφορετικέςσυγκρίσειςμεταξύτωνομάδων,
μίαεκτωνοποίωνήτανησύγκρισητηςομάδαςπροσομοίωσηςμετηνεργαστη
ριακήομάδα.
Σεκάθεκατάστασηομάδαοιμαθητέςδιαιρέθηκανσεδύουποομάδες(10

12μαθητέςσεκάθευποομάδα).Σεαυτέςτιςυποομάδεςοιμαθητέςεργάζονταν
ανάζευγάρια.Οίδιοςδάσκαλοςδίδασκεκάθεομάδα.Ταζευγάριασεκάθε
κατάστασηέλαβανακριβώςτηνίδιαοδηγία.
Μιαημέραμετάαπότιςδραστηριότητεςχορηγήθηκετομετατεστ.Περιλάμ
βανεταίδιατέσσερατμήματαμετοπροτεστ,αλλάείχετέσσεραπρόσθετατμή
ματαμεδυσκολότερεςερωτήσεις.Όλεςοιερωτήσειςστοτεστείχανωςσκοπό
ναείναιεξίσουδίκαιεςγιακάθεκατάσταση–ομάδα.Επίσης,ανκαιοιμαθητές
εργάστηκανανάζευγάρια,ολοκλήρωσανόλατατεστχωριστά.
Ηανάλυσητωνδεδομένωνέγινεμετηνανάλυσηδιακύμανσης(ANOVA)για
τοπροτεστκαιγιατομετατεστμετηνμέθοδοτηςανάλυσηςπεριεχομένουκαι
μετηνανάλυσησυνδιακύμανσης(ANCOVA).Καιγιατοπροτεστκαιτομετα
τεστχρησιμοποιήθηκεοέλεγχοςτουMcNemar(McNemartest).Σύμφωναμε
τααποτελέσματααυτήςτηςμελέτηςηπροσομοίωσηκατάφερεναβελτιώσειτα
αποτελέσματατηςμάθησηςσεσχέσημετηνεργαστηριακήδουλειά(Jaakkola
andNurmi2004:7).
Σεμιαάλλημελέτηοερευνητής(Keller2004)εξέτασετοπώςμίαιδιαίτερη

προσομοίωσηυπολογιστών,γνωστήωςCircuitConstructionKit,CCK(εξετά
στηκεκαιαπότουςKelleretal.2005),είχεεπιπτώσειςστηνκατανόησητωνηλε
κτρικώνκυκλωμάτωνσεφοιτητέςΦυσικής,έναντιτωνσυμφοιτητώντουςπου
χρησιμοποίησαντονπραγματικόεξοπλισμό.Οι1120φοιτητέςχωρίστηκανστην
πειραματικήομάδακαιστηνομάδαελέγχου.
Αρχικά,στηνμελέτηαυτήδιερευνήθηκεανοιφοιτητέςτόσοτηςπειραματι
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κήςομάδαςόσοκαιτηςομάδαςελέγχουέχουντοίδιοεπίπεδοκατανόησηςτων
συνεχώνκυκλωμάτων,πριναπόοποιαδήποτεπαρέμβαση.Έτσι,πρινοιφοιτη
τέςλάβουνοδηγίες,δόθηκεσεόλητηντάξηέναπροτεστ,τοερωτηματολόγιο
πολλαπλήςεπιλογήςBriefElectricityandMagnetismAssessment (BEMA),το
οποίο περιέχει31ερωτήσειςπολλαπλήςεπιλογήςγιαδιάφοραθέματα,απότις
οποίες6είναισχετικέςμετασυνεχήκυκλώματα.Μετάαπόστατιστικήανάλυση
βρέθηκεότιδενυπάρχεικαμίαστατιστικήδιαφοράμεταξύτωνδυοομάδωνσε
όλεςτιςερωτήσεις.
ΜετάαπότέσσεριςεβδομάδεςέγινεέναςδιαγωνισμόςΒΕΜΑπουπεριείχε
15ερωτήσειςπολλαπλήςεπιλογήςκαι2ανοικτέςερωτήσεις.Ηανάλυση των
δεδομένωνέγινεμετονέλεγχοFischer(Fischertest).
Μεβάσητααποτελέσματαδιαπιστώθηκεότιοιφοιτητέςπουχρησιμοποίη
σανπροσομοίωσηυπολογιστώναπέδωσανκαλύτεραστηναπάντησητωνερω
τήσεωνπολλαπλήςεπιλογήςτουδιαγωνισμούBriefElectricityandMagnetism
Assessment (BEMA),σεσχέσημετουςφοιτητέςπαρόμοιουεπιπέδουπουχρη
σιμοποίησανμόνοτονπραγματικόεργαστηριακόεξοπλισμό.
Παρόμοια αποτελέσματα βρήκαν άλλοι ερευνητές (Finkelstein et al. 2005)
πουεξέτασαντααποτελέσματατηςαντικατάστασηςμιαςπροσομοίωσηςυπο
λογιστώνμετονπραγματικόεργαστηριακόεξοπλισμό(πραγματικοίηλεκτρικοί
λαμπτήρες,μετρητέςκαικαλώδια)στοδεύτεροεξάμηνομιαςμεγάληςκλίμα
καςεισαγωγικήςσειράςμαθημάτωνφυσικής.Στηνέρευνααυτήσυμμετείχαν
231 φοιτητές Τριτοβάθμιας Εκπαίδευσης. Συγκρίθηκαν, λοιπόν, δύο ομάδες
φοιτητών.Πιοσυγκεκριμένα,ημιαομάδαήταναυτήπουχρησιμοποίησετον
πραγματικόεξοπλισμό(TRAD,traditionalconditions)καιαποτελούνταναπό
132φοιτητέςκαιηάλληομάδαήταναυτήπουχρησιμοποίησετηνπροσομοίωση
υπολογιστών(CCK,CircuitConstructionKit)καιαποτελούνταναπό99φοιτη
τές.
Όσοναφορά τηνδιαδικασία–μέθοδο πουακολουθήθηκεπρέπει ναση
μειώσουμεότιτοεργαστήριοσυνεχώνκυκλωμάτωνήτανσχεδόνίδιογιατιςδύο
ομάδες.Ηγραπτήεισαγωγήστοφυσικόεξοπλισμόήτανηίδιακαιγιατιςδύο
ομάδες.Πρόσθετεςοδηγίεςγιατηλειτουργίατηςπροσομοίωσηδόθηκανστην
ομάδατηςπροσομοίωσης(CCK).Οιφοιτητέςεργάζοντανσεομάδεςαπόδυο
έωςπέντεάτομα.
Κατά τη διάρκεια της έρευναςσυλλέχθηκανκαιαναλύθηκαν ταακόλουθα
στοιχεία:
α)σημειώσειςαπότηνπαρατήρησητωνσυνεδριών.
β)στοιχείασυγχρονισμού(γιαπαράδειγμα,πόσοχρόνοπήρεστουςφοιτητές
ναδημιουργήσουνένακύκλωμαωςομάδα).
γ) η επίδοση στην τελική εξέταση για τις τρεις ερωτήσεις στα συνεχή κυ
κλώματα.
Ηανάλυσητωνδεδομένωνέγινεμεβάσητηνβαθμολογίατωνφοιτητώνστις
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ερωτήσειςπουτουςδόθηκαν.Οιαπαντήσειςαξιολογήθηκανμεβάσητηναριθ
μητικήκλίμακαμηδέν(0)έωςτρία(3).Ειδικότερα,μηδέν(0)έλαβανοιφοιτη
τέςπουοιαπαντήσειςτουςδενέδειχνανορθήεπιστημονικήγνώσηκαιτρία(3)
οιφοιτητέςπουοιαπαντήσειςτουςέδειχνανορθήεπιστημονικήγνώση.
Σεσυνάφειαμετηνπαραπάνωέρευνα(βρέθηκανταίδιααποτελέσματα)οι
ερευνητέςεξετάζουν,πάλι,τααποτελέσματατηςαντικατάστασηςτωνπροσο
μοιώσεωνυπολογιστών(CCK,CircuitConstructionKit)αντίτουπραγματικού
εργαστηριακούεξοπλισμούστοδεύτεροεξάμηνομιαςεισαγωγικήςσειράςμα
θημάτωνφυσικής(Finkelsteinetal.2004).Ηέρευνααυτήκινείταιστοίδιομε
θοδολογικόκαιδιδακτικόπλαίσιομετηνέρευνατωνFinkelsteinetal.(2005).
Επιπρόσθετα,δύοερευνητές(ΖαχαρίαςκαιΕυαγόρου2004)υλοποίησανμια

έρευναμεσκοπότησύγκρισητηςεπίδρασηςτουπειραματισμούμέσωτωναλ
ληλεπιδραστικώνπροσομοιώσεων καιτουεργαστηριακού πειραματισμούστην
εννοιολογικήκατανόησητωνφοιτητώντουδεύτερουκανόνατουKirchhoffστα
ηλεκτρικάκυκλώματα.
Οισυμμετέχοντεςστηνέρευναήταν88προπτυχιακοίφοιτητέςΠαιδαγωγικού
Τμήματος.Οιφοιτητέςκατανεμήθηκανσεδυοισοδύναμεςομάδες,τηνπειρα
ματικήομάδα(45φοιτητές)καιτηνομάδαελέγχου(43φοιτητές),μεβάσητην
επίδοσήτουςστηνενδιάμεσηεξέτασητουμαθήματος.
Οιδυοομάδες τηςέρευναςχρησιμοποίησανδιαφορετικήμέθοδοπειραμα
τισμού. Η ομάδα ελέγχου συναντιόταν στο Εργαστήριο και χρησιμοποιούσε
πραγματικάυλικά,ενώηπειραματικήομάδαεργάστηκεστοΕργαστήριοΗλε
κτρονικώνΥπολογιστώνγιαναεκτελέσειταίδιαπειράματαμέσωτουλογισμι
κούVirtualLabsElectricity,τοοποίοεπιτρέπειτηδημιουργίααλληλεπιδραστι
κώνπροσομοιώσεων.
Οσχεδιασμόςτηςέρευναςσυμπεριλάμβανετηχρήσητουίδιουδιδακτικούυλι
κούκαιγιατιςδυοομάδες. Συγκεκριμένα,χρησιμοποιήθηκετοΚεφάλαιο8από
ταηλεκτρικάκυκλώματατουεγχειριδίου«Φυσικήμεδιερώτηση»(McDermott
1996).Επίσης, ο ερευνητικός σχεδιασμός συμπεριλάμβανε τη χορήγηση δια
γνωστικώνδοκιμίωνπρινκαιμετάτηδιδακτικήπαρέμβασητηςκάθεομάδας.
Καιστιςδυοομάδεςχορηγήθηκανταίδιαπροπειραματικάκαιμεταπειραματι
κάδοκίμια.Τοπεριεχόμενοτωνπροπειραματικώνκαιμεταπειραματικώνδοκι
μίωνήτανπανομοιότυπο(ΖαχαρίαςκαιΕυαγόρου2004:345346).
Γιατησυλλογή,λοιπόν,τωνδεδομένωνχρησιμοποιήθηκανδιαγνωστικάδο
κίμιαταοποίααναπτύχθηκανκαιεγκυροποιήθηκαναπότοPhysicsEducation
GroupτουΠανεπιστημίουτηςWashington.
Ταδεδομέναπουσυλλέχθηκανμέσααπόταδιαγνωστικάδοκίμιααναλύθη
καντόσοποσοτικάόσοκαιποιοτικά. Αρχικάόλαταδοκίμιαβαθμολογήθηκαν
απότουςδύοερευνητέςμεβάσησυγκεκριμένακριτήρια,ταοποίαπροκαθο
ρίστηκαν. Γιασκοπούςεγκυρότητας25%τωνδοκιμίωνβαθμολογήθηκαναπό
έναντρίτοανεξάρτητοερευνητή(τοποσοστόσυμφωνίαςήτανμεγαλύτεροαπό
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90%).Οιβαθμολογίεςπουπροέκυψανμέσααπό τηβαθμολόγηση  τωνπρο
πειραματικών και μεταπειραματικών δοκιμίων καταχωρήθηκαν στο πακέτο
στατιστικήςανάλυσηςSPSSκαιαναλύθηκανμεβάση ταστατιστικάκριτήρια
IndependentSamplesttestκαιPairedSamplesttest.
Απότααποτελέσματαπροκύπτειότιησύγκρισηανάμεσαστονπειραματισμό
μέσωτωναλληλεπιδραστικώνπροσομοιώσεων καιτον εργαστηριακό πειραμα
τισμόφανέρωσεπωςηπρώτη μέθοδοςπειραματισμούαποδεικνύεταιαποτελε
σματικότερηαπότηδεύτερηωςπροςτηνεπίτευξηεννοιολογικήςαλλαγής.
Παράλληλα, σε μια πρόσφατη έρευνα (Zacharia 2007) μολονότι ο αρχικός
σκοπόςήτανναερευνηθείηαξίατουσυνδυασμούτουπραγματικούπειραμα
τισμούμετονεικονικόπειραματισμόόσοναφοράστιςαλλαγέςστηνεννοιολο
γικήκατανόησητωνφοιτητώνγιαταηλεκτρικάκυκλώματα,ερευνήθηκανκαι
οιδιαφορέςστηναπόδοσημεταξύεκείνωντωνφοιτητώνπουχρησιμοποίησαν
τονπραγματικόπειραματισμόκαιεκείνωνπουχρησιμοποίησαντονεικονικό
πειραματισμό.
Οισυμμετέχοντεςσεαυτήτηνέρευναήταν88προπτυχιακοίφοιτητέςΤριτο
βάθμιαςΕκπαίδευσηςπουπαρακολουθούσανμιασειράμαθημάτωνΦυσικής
γιαδασκάλουςδημοτικώνσχολείων.Οιφοιτητέςορίστηκαντυχαίασεμιαπει
ραματικήομάδα(Ν=45)καιμιαομάδαελέγχου(Ν=43).
ΟισυμμετέχοντεςστηνομάδαελέγχουχρησιμοποίησαντονΠραγματικόπει
ραματισμόγιαναπραγματοποιήσουν ταπειράματα τηςμελέτης, ενώοισυμ
μετέχοντεςστηνπειραματικήομάδαχρησιμοποίησανσταδυοπρώταμέρητης
μελέτηςτονσυνδυασμότουΠραγματικούκαιτουεικονικούπειραματισμούκαι
στοτρίτο(τελευταίο)μέροςτονεικονικόπειραματισμό.
Οπραγματικόςπειραματισμόςπεριλάμβανετηχρήσητωνπραγματικώνσυ

σκευώνκαιαντικειμένωνσεένασυμβατικόεργαστήριοφυσικής,ενώοεικονικός
πειραματισμόςπεριλάμβανε τη χρήσηεικονικώνσυσκευώνκαιαντικειμένων
γιαναπραγματοποιηθούνταπειράματατηςμελέτηςσ’ένανυπολογιστή.Σ’αυ
τήτηνέρευνα,τολογισμικόπουχρησιμοποιήθηκεήταντοVirtualLaboratories
Electricity(RiverdeepInteractiveLearning2003).Τολογισμικόαυτόείναιένα
ανοικτόπεριβάλλονστοοποίοοιφοιτητέςμπορούννασχεδιάσουνκαιναδοκι
μάσουνηλεκτρικάκυκλώματαχρησιμοποιώνταςταίδια τμήματατωνκυκλωμά
τωνόπωςχρησιμοποιούνταιαπότουςφοιτητέςτηςομάδαςελέγχου.
Όσοναφοράτηνδιδακτικήπροσέγγιση,πρέπειναυπογραμμίσουμεότικαιοι
δύοομάδεςχρησιμοποίησαντηνίδιαεκπαιδευτικήοδηγία(μέθοδοέρευνας)και
τοίδιοπρόγραμμασπουδώναναφορικάμεταηλεκτρικάκυκλώματα,τοοποίο
στηρίζεταιστοερευνητικόπρόγραμμα«Φυσικήμεδιερώτηση»  (McDermott
andThePhysicsEducationGroup1996).Σύμφωναμεαυτότοπρόγραμμα,οι
φοιτητέςκαιστιςδυοομάδεςορίστηκαντυχαίασευποομάδεςτωντριών.
Γιατηνσυλλογήτωνδεδομένωνδιανεμήθηκανεννοιολογικάτεστκαιστιςδυο
ομάδες,μεστόχοτηναξιολόγησητωνφοιτητώνστηνεννοιολογικήκατανόηση
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τωνηλεκτρικώνκυκλωμάτων,πριναπότηνδιδακτικήπαρέμβαση,κατά τηδιάρ
κειάτηςκαιμετάτηνυλοποίησητης.Αυτάπεριείχανανοικτέςερωτήσεις που
απαιτούσαναπότουςφοιτητέςναεξηγήσουντουςσυλλογισμούςτους.Τουλικό
πουπεριλαμβάνοντανσταεννοιολογικάτεσταναπτύχθηκεκαιχρησιμοποιήθη
κεσεπροηγούμενεςερευνητικέςμελέτεςαπότηνερευνητικήομάδαΦυσικής
τουΠανεπιστημίουτηςΟυάσιγκτον(McDermottandShaffer1992).
Γιατοτρίτο(τελευταίο)μέροςτουπρογράμματοςπουέγινεησύγκρισηανά

μεσαστονΠραγματικόκαιΕικονικόΠειραματισμόηανάλυσηδεδομένωνέγι
νεποιοτικάκαιποσοτικά.Ηποσοτικήανάλυσηέγινεμεβάσητηνανάλυσησυν
διακύμανσηςμίας(ήμονής)κατεύθυνσης(onewayANCOVA)καιτοστατι
στικόκριτήριοonesamplettest.Γιατηνποιοτικήανάλυσηχρησιμοποιήθηκεη
μέθοδοςτηςφαινομενογραφίας.
Στασυμπεράσματατηςέρευναςαναφέρεταιχαρακτηριστικάότι«απόμιαπε

ραιτέρωανάλυση σ’ εκείνο το μέρος του προγράμματος σπουδών στο οποίο
ηπειραματικήομάδαχρησιμοποίησετονεικονικόπειραματισμόκαιηομάδα
ελέγχουτονπραγματικόπειραματισμόπροέκυψεότιοιδιαφορέςμεταξύτων
δυοομάδωνήτανυπέρτουεικονικούπειραματισμού»(Zacharia2007:10).
Τα ίδιααποτελέσματαβρήκανκαιοιGandoleetal. (2006)πουπραγματο
ποίησανμιασύγκρισητηςσυμπεριφοράςτωνπροπτυχιακώνφοιτητώνηλεκτρο
νικήςεπιστήμηςμεταξύτηςυποστήριξηςλογισμικούηλεκτρονικούυπολογιστή
και παραδοσιακής πρακτικής εκπαίδευσης σε περιβάλλον εργαστηρίου. Πιο
συγκεκριμένα,σεαυτήτημελέτηυπήρξανδύοομάδες,ηπειραματικήομάδα
(150φοιτητές)καιηομάδαελέγχου(150φοιτητές).Ηπειραματικήομάδαεκτέ
λεσεταπειράματαυποστηριζόμενηαπόλογισμικόΗλεκτρονικούΥπολογιστή
γιαεπιλεγμένεςπρακτικέςστηνηλεκτρονική,ενώηομάδαελέγχουμελετήθηκε
μετηνπαραδοσιακήμέθοδο(τυπωμένουλικόκαιεπίδειξηπειραμάτων).Αρχι
κάδόθηκεστουςφοιτητέςέναπροτεστγιαναβρεθούντυχόνδιαφορέςμεταξύ
τηςπειραματικήςομάδαςκαιτηςομάδαςελέγχου.Γιατηνανάλυσητωνδεδο
μένωνχρησιμοποιήθηκετοttest.Ηανάλυσηέδειξεότιδενυπήρξανστατιστικά
σημαντικέςδιαφορέςμεταξύτωνδυοομάδων.Κατάσυνέπεια,οιδυοομάδες
ήτανσχεδόνισοδύναμες.Τέλος,ησυλλογήκαιηανάλυσητωνδεδομένωνέγινε
μεμιακλίμακαστάσεωντύπουLikert.
Σεμιασυναφήέρευνα(ZachariaandAnderson2003)οισυγγραφείςερευ

νούντααποτελέσματατωνδιαδραστικώνπροσομοιώσεωνπουπαρουσιάζονται
πριναπόταερευνητικάεργαστηριακάπειράματαγιατηνεννοιολογικήκατα
νόησητηςμηχανικής,τηςκυματικήςοπτικήςκαιτηςθερμοδυναμικήςφυσικής
απότουςφοιτητές.
Οισυμμετέχοντεςσ’αυτήν τηνέρευναήταν13μεταπτυχιακοίφοιτητές. Οι

φοιτητέςορίστηκαντυχαίαείτεστηνπειραματικήομάδα(συνθήκεςπροσομοί
ωσης)είτεστηνομάδαελέγχου(μεεπιπλέονπροβλήματααπόεγχειρίδιακαιμε
συνθήκεςχωρίςπροσομοίωση),σ’έναεναλλασσόμενοσχέδιομεακολουθία12
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επιμέρουςθεμάτων(υποθεμάτων).
ΟιπροσομοιώσειςεπιλέχθηκανμεβάσηορισμένακριτήριααπότοΔιαδίκτυο
καιπιοσυγκεκριμένασχετίζοντανμεέννοιεςόπωςείναιημάζαενόςσώμα
τοςκαιηβαρύτητα,οδεύτεροςκαιοτρίτοςΝόμοςτουΝεύτωνακαιγενικάη
μηχανική,ηκυματική,ηοπτικήκαιηθερμοδυναμική.Ταυτόχρονα,ταπειρά
ματα επιλέχθηκαν από δυο βιβλιογραφικές πηγές: i) το εγχειρίδιο της L.C.
McDermott (1996),με τίτλοPhysics by Inquiry και ii) τοεγχειρίδιο τωνL.C.
McDermott,PeterS.ShafferandthePhysicsEducationGroupattheUniversity
ofWashington(2002),μετίτλοTutorials in Introductory.Πρέπειναεπισημάνου
μεότιοιδραστηριότητεςτηςέρευνας(δραστηριότητεςτωνπροσομοιώσεωνκαι
τωνπειραμάτων)έδινανέμφασηστιςεναλλακτικέςιδέεςτωνφοιτητών.
Η συλλογή των δεδομένων προήλθε από εννοιολογικά τεστ που δόθηκαν
στουςφοιτητές(είτεσυλλέχθηκανστηντάξημετησυμπλήρωσήτουςαπότους
φοιτητέςείτεσυλλέχθηκανωςφύλλαεργασίαςμέσωΔιαδικτύου)μεστόχονα
αξιολογηθείηεννοιολογικήκατανόησητουςαναφορικάμεταεπιμέρουςθέμα
τα. Ηίδιαμορφήτουτεστδόθηκε3φορέςγιακάθεεπιμέρουςθέμαωςεξής:
i)προτεστπριντηνεισαγωγικήδραστηριότητα, ii)ενδιάμεσοτεστ(intertest)
μετάτηνεισαγωγικήδραστηριότητακαιiii)μετατεστμετάτοπείραμα.
Ταενδιάμεσατεστκαιταμετατεστομαδοποιήθηκανβασισμέναστιςομάδες
καιαναλύθηκανστατιστικάγιαναπροσδιοριστείεάνυπήρχανστατιστικάση
μαντικέςδιαφορέςμεταξύτηςπειραματικήςομάδαςκαιτηςομάδαςελέγχου.
Τατεστβαθμολογήθηκανμεβάσητηναριθμητικήκλίμακααπότομηδέν(0)έως
τοεκατό(100).Γιατηνανάλυσητωνδεδομένωνχρησιμοποιήθηκετοt–test.
Παράλληλα, χρησιμοποιήθηκαν δυο ημι δομημένες συνεντεύξεις για να
ερευνηθούνοιπροβλέψειςκαιοιεξηγήσειςτωνφοιτητώνσχετικάμεταφυσικά
φαινόμενατωνπειραμάτων.Γιατηνεκτίμησητηςποιότηταςτωναπαντήσεων
χρησιμοποιήθηκεμιααριθμητικήκλίμακααπότομηδέν(0)έωςτοδυο(2),στην
οποίατομηδέν(0)ήτανηελάχισταακριβήςαπάντηση,τοένα(1)ήτανημε
ρικώςακριβήςαπάντησηκαιτοδύο(2)ήτανηπιοακριβήςαπάντηση.Γιατην
ανάλυσητωνδεδομένωνχρησιμοποιήθηκετοt–test.
Τααποτελέσματαέδειξανότιηχρήσητωνπροσομοιώσεωνβελτίωσετηνικα
νότητατωνφοιτητώννακάνουναποδεκτέςπροβλέψειςκαιεξηγήσειςτωνφαι
νομένωνσταπειράματα.Επίσης,ηχρήσητωνπροσομοιώσεωνενθάρρυνεμια
σημαντικήεννοιολογικήαλλαγήστιςπεριοχέςφυσικήςπουμελετήθηκαν.
ΠαρόμοιαέρευναμετηνπαραπάνωυλοποίησεοZacharia(2003)στηνοποία
εξέτασε τα αποτελέσματα των αλληλοεπιδραστικών προσομοιώσεων (ICBS)
στηδυνατότητατουφοιτητήναδώσειτις«επιστημονικάαποδεκτές»εξηγήσεις
σχετικάμεταφυσικάφαινόμεναστημηχανική,τακύματα,τηνοπτικήκαιτην
θερμοδυναμική.Ηέρευνααυτήχρησιμοποιείτοίδιομεθοδολογικόκαιδιδακτι
κόπλαίσιομετηνπαραπάνω,καταλήγονταςσταίδιααποτελέσματα(Zacharia
andAnderson2003).
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Ταυτόχρονα,σεμιαάλλημελέτη (RonenandEliahu1999)διερευνήθηκεη
αποτελεσματικότητατηςπροσομοίωσηςστηδιδασκαλίατηςΦυσικής.
Αυτήηπειραματικήμελέτηπραγματοποιήθηκεσ’ένααστικόσχολείομέσης

εκπαίδευσης,όπουοιπερισσότεροιεκτωνμαθητώνείχανπροσωπικούςυπολο
γιστές(περίπου75%).Τοδείγμαήταν71μαθητές(30αγόριακαι41κορίτσια).
Όλοιμαθητέςείχανολοκληρώσειμαθήματαβασικήςεκπαίδευσηςστουςηλε
κτρονικούςυπολογιστές.
ΠρέπεινααναφέρουμεότιχρησιμοποιήθηκεέναλογισμικόγνωστόωςDC
Kid πουσχεδιάστηκεειδικάγιατιςδραστηριότητεςπροσομοίωσηςσεηλεκτρι
κάκυκλώματα.ΤοDCKidείναιέναλογισμικόανοικτούτύπουόπουομαθητής
μπορείναφτιάξεικαιναενεργοποιήσειμοντέλαοποιουδήποτεσυνεχούςκυ
κλώματοςχρησιμοποιώνταςμπαταρίες,πηγές,αντιστάσεις,λάμπες,διακόπτες
καιόργαναμέτρησης.
Ταμέσασυλλογήςτωνδεδομένωνπουχρησιμοποιήθηκανήταν:α)έναερω
τηματολόγιοσυμπληρωμένοαπόόλουςτουςμαθητέςμετάαπότοτέλοςτηςμε
λέτης , β) προσωπικές συνεντεύξεις με έξι μαθητές, γ) συνεντεύξεις με τους
δασκάλουςπριναπό τοπείραμα,κατά τηδιάρκεια τουπειράματοςκαιμετά
απότοπείραμακαιδ)έναςτελικόςδιαγωνισμόςπουεστίασεσταζητήματαπου
είναι προβληματικάγιατουςμαθητέςκαισχετίζονταιμετηνκατανόησητης
λειτουργίαςτωνηλεκτρικώνκυκλωμάτων.
Εκτός τωνπαραπάνω, πρέπει να επισημάνουμε ότι προκύπτουνσημαντικά
ευρήματααπόέναανοιχτόερώτημαπουέθεσανοιερευνητέςστουςμαθητές
αναφορικάμετιςδιαφορέςμεταξύτηςπροσομοίωσης καιτωνπραγματικών
κυκλωμάτων. Πιο συγκεκριμένα, το ανοιχτό ερώτημα διατυπώθηκε ως εξής:
«Περιγράψτεόσεςδιαφορέςμπορείτεμεταξύτηςπροσομοίωσηςκαιτωνπραγ
ματικών κυκλωμάτων».Έτσι, σχετικά με τα πλεονεκτήματα των προσομοιώ
σεωντο35%τωνμαθητώναπάντησεότιμετηχρήσητωνπροσομοιώσεωνδεν
προκαλείταικαμίαζημιάστασυστατικάστοιχείατωνκυκλωμάτωνκαιότιδεν
υπάρχειπεριορισμόςόπωςστοεργαστήριο.Ακόμη,το52%τωνμαθητώναπά
ντησεότιμετηνπροσομοίωσηείναιδυνατόνκάποιοςναδειτιςτιμέςχωρίςνα
χρησιμοποιηθούνόργαναμέτρησης,νακατασκευάσεικαιναεξετάσειπολλά
κυκλώματαμεοποιεσδήποτετιμέςκαιφυσικάναδιορθώνειταλάθηαμέσως.
Αντίθετα,όσοναφοράταμειονεκτήματατωνπροσομοιώσεωντο6%τωνμαθη
τώνθεωρείότιμετηνχρήσητηςπροσομοίωσηςασχολούνταιμόνομετηνεικο
νικήδιάσταση,μετομηπραγματικόκαιτο10%θεωρείότιτοκύκλωμαφαίνεται
διαφορετικόσεσχέσημετοπραγματικό.
Ταυτόχρονα,οιερευνητέςυπογραμμίζουντοεξής:«φαίνεταιότιδενυπάρχει
κανέναςπραγματικόςκίνδυνοςότιοιμαθητέςμπορούννασυγχύσουνμιαπρο
σομοίωσημετηνπραγματικότητα»(RonenandEliahu1999:267).
Τασυμπεράσματα,λοιπόν,αυτήςτηςμελέτηςαποκαλύπτουνότιοιπερισσότε
ροιμαθητέςτάσσονταιυπέρτηςχρησιμοποίησηςτηςπροσομοίωσηςωςοικιακό
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μαθησιακόπεριβάλλονκαι τοβρίσκουνπιο ενδιαφέρονκαιαποτελεσματικό
απότιςάλλεςδραστηριότητεςεργασίας.
Επιπρόσθετα, δύο άλλοι ερευνητές σε μια βιβλιογραφική τους έρευνα
(Wieman and Perkins 2005) εξετάζουν την αποτελεσματικότητα των προσο
μοιώσεωνστηδιδασκαλίαΦυσικής.Ειδικότερα,αναφέρουνότιηερευνητική
ομάδα τουΠανεπιστημίου τουΚολοράντο  (PhysicsEducationTechnology –
Colorando,http://phet.colorado.edu.)έχειδημιουργήσεικαιέχειμελετήσειτην
αποτελεσματικότητα περίπου 45 προσομοιώσεων και πιο συγκεκριμένα έχει
ερευνηθείηχρήσητουςωςεργαστηριακέςαντικαταστάσειςμετονπραγματικό
εξοπλισμό.Στο συγκεκριμένοάρθροπαρουσιάζεται μια προσομοίωση κατα
σκευήςκυκλωμάτων(Circuitconstructionkitsimulation).Αυτήηπροσομοίωση
επιτρέπεισεκάποιονναφτιάξεικυκλώματαπουπεριλαμβάνουντιςαντιστά
σεις,τουςηλεκτρικούςλαμπτήρες,τακαλώδια,τιςμπαταρίεςκαιτουςδιακό
πτες,μετρητέςτάσεωνκαιταρεύματαμετουςμετρητές(καιακόματουςηλε
κτρικούςλαμπτήρεςαναμμένους).
Στασυμπεράσματάτουςοιερευνητές(WiemanandPerkins2005:7)αναφέ
ρουνότι«οιμελέτεςέχουνβρειότιαυτήηπροσομοίωση βοηθάτουςφοιτητές
νακαταλάβουντιςβασικέςέννοιεςτουηλεκτρικούρεύματοςκαιτηςτάσηςκαι,
όταναντικαθίσταταιαπόέναισοδύναμοεργαστήριομεταπραγματικάεξαρτή
ματα,βελτιώνεταιτόσοπολύημάθησημεαποτέλεσμαοιφοιτητέςναμπορούν
ναφτιάξουνκαιναεξηγήσουνταπραγματικάκυκλώματα».
Τέλος,σεέναάρθρο(Redish1993α)οσυγγραφέαςστοντίτλοθέτειτοερώ
τημα:«ΕίναιουπολογιστήςκατάλληλοςγιατηδιδασκαλίαΦυσικής;»καιστο
τέλοςτουάρθρουαπαντά:«Ναι,ουπολογιστήςμπορείναβοηθήσειτουςφοι
τητέςναμάθουντηΦυσική,αλλάόχισεόλεςτιςπεριπτώσειςκαιόχιγενικά»,
προσθέτονταςότιηκρίσιμηερώτησηείναι:«ΠοιαΦυσικήθαδιδάξουμεκαισε
ποιουςφοιτητές;».

iii)Έρευνεςστιςοποίεςταπραγματικάπειράματαείναιαποτελεσματικότερασε
σχέσημεταεικονικάπειράματα στηδιδασκαλίατηςΦυσικής:
Πιο συγκεκριμένα, στην τρίτη κατηγορία (iii) εντάσσονται οιMarshall και
Young(2006)οιοποίοιυλοποίησανμιαμελέτησευποψήφιουςκαθηγητέςθετι
κώνεπιστημώνμεστόχοναεξερευνήσουντιςστάσειςτουςσχετικάμετιςκρού
σειςσωμάτων, χρησιμοποιώνταςφυσικάαντικείμενα (μπάλες τουχόκεϋ)και
προσομοίωσηυπολογιστών(λογισμικόInteractivePhysics).
Σεαυτήτηνέρευναοιφοιτητέςεργάζοντανσεατομικέςομάδεςτωντριών.
Σε κάθε ομάδα ένας φοιτητής ορίστηκε ως ο «σχεδιαστής του πειράματος»
πουαποφάσιζετιπειράματαθαεκτελεστούν,οάλλοςωςο«χειριστής»πουθα
πραγματοποιούσεταπειράματακαιτιςσυνδέσειςμετονεξοπλισμόκαιοτρίτος
ωςο«γραμματέας»πουθακατέγραφετααποτελέσματα.Αυτοίοιρόλοιεναλ
λάσσοντανκατάδιαστήματαστηνδιάρκειατηςδραστηριότητας.
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Πρέπεινααναφερθείότιαυτήηέρευναεστίασεσετρειςφοιτητέςπουερ
γάζοντανσεμιαομάδα.Αυτόέγινεδιότι:α)αυτήηομάδαήτανένα«βολικό»
δείγμαπουεπιλέχθηκετυχαίαμεβάσητουςπεριορισμούςπουπροέκυψαναπό
τηβιντεοσκόπηση(δενέδωσανόλοιοιφοιτητέςάδειαγιαναβιντεοσκοπηθούν)
καιβ)ηπληθώρατωνπληροφοριώνπουπροέκυπτεαπότηνκαταγραφήτων
δραστηριοτήτωντωνμελώνμιαςομάδαςαπαγόρευσετηνκαταγραφήπαραπά
νωαπόμιαςομάδας.Ταυτόχρονα,επισημαίνεταιαπότουςερευνητέςότιένας
περιορισμόςτηςέρευναςείναιότιαυτήηομάδαδενείναιαντιπροσωπευτική. 
Ωστόσουπογραμμίζουνότι«δενυπάρχεικανέναςλόγοςπουναπιστεύουμεότι
οιφοιτητέςαυτήςτηςομάδαςδενέχουνταίδιαχαρακτηριστικάόπωςοιάλλοι
πουφοιτούνστοίδιοΠανεπιστημιακότμήμα»(MarshallandYoung2006:912).
Οιδραστηριότητεςτηςέρευναςξεκίνησανμεσυζήτηση μεόλητηντάξηγιατις
κρούσεις.Στησυνέχεια,δόθηκεστουςφοιτητέςμιαδραστηριότηταγιατοσπίτι
ζητώνταςτουςναπαρακολουθήσουνμιαβιντεοταινίαμιαςτάξηςΛυκείουπου
πραγματοποιείτηνίδιαδραστηριότητακαινακαταγράψουντουςσυλλογισμούς
τωνδικώντουςεμπειριώνκαθώςκαιτωνμαθητώντουΛυκείου.
Στηνεπόμενηφάση,ητάξηεργάστηκεσεμικρέςομάδες,χρησιμοποιώντας

φυσικάαντικείμενακαιμετάτολογισμικόInteractivePhysics.Ταφυσικάαντι
κείμεναήτανμπάλεςτουχόκεϋπουγλιστρούσανσεένακηρωμένοπάγκοερ
γαστηρίουήστοπάτωμα.Όσοναφοράτηνπροσομοίωσηδόθηκεηδυνατότητα
φοιτητέςναέχουνπρόσβασηστολογισμικόInteractivePhysics καισεένανσυ
νοπτικόοδηγόλειτουργίαςτου,καθώςεπίσηςτουςδόθηκεέναφύλλοεργασίας
για νακαταγράφουν τιςπαραμέτρουςκαι τααποτελέσματα τωνπειραμάτων
πουπραγματοποίησαν.Επιπλέον,όσοναφοράτηνχρήσητουλογισμικούπρέ
πεινασημειωθείότικατάτηνεκτέλεσημιαςδραστηριότητας(π.χ.μιαςανελα
στικήςκρούσης)τιςπαραμέτρουςγιατηδημιουργίατηςπροσομοίωσης(μάζες,
ταχύτητες,κατεύθυνση)έπρεπενατιςρυθμίζουνοιφοιτητές.Τέλος,χορηγήθη
κεμέσαστηντάξηέναμετατεστ.
Όσοναφοράτησυλλογήκαιτηνανάλυσητωνδεδομένωνπρέπεινααναφερ

θείότιβιντεοσκοπήθηκεολόκληρηησυζήτησημέσαστηντάξησχετικάμετη
δραστηριότητακαιειδικότεραηομάδα–στόχοςτωντριώνφοιτητώνπουερ
γάζοντανμαζί.Ακόμη,απομαγνητοφωνήθηκανοιδιάλογοι,κωδικοποιήθηκαν 
όλεςοιδηλώσειςτωνμελώντηςομάδαςκαιαναλύθηκαν μεβάσητομοντέλο
«θεωρίες της δράσης» («theoriesinaction») των ερευνητώνKarmiloffSmith
καιInhelder(1975).Επιπλέον,έναςτρίτοςερευνητήςκωδικοποίησεκαιαυτός
ταδεδομένακαισυμφώνησεμετουςερευνητές.
Οιερευνητέςστασυμπεράσματατουςαναφέρουνορισμένααρνητικάσημεία
τηςαποτελεσματικότηταςτηςπροσομοίωσηςσεσχέσημεταπραγματικάαντι
κείμενα.Πιοσυγκεκριμένα:
α)Διαπίστωσανότιηομάδαπουμελετήθηκεκατανάλωσεδυοφορέςπερισ
σότεροχρόνοότανχρησιμοποίησετηνπροσομοίωσησεσχέσημεταπραγματι
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κάαντικείμενα.
β)Βρήκανότιταπεριβάλλονταπροσομοίωσηςδενανταποκρίνονταιαπαραί

τηταστηνπροσδοκίαότιθαεπιτρέψουνστουςχρήστεςναμεταβάλλουντιςπα
ραμέτρους,ναλάβουνμετρήσεις,καιναεπιδείξουντααποτελέσματαγρηγο
ρότερα,ευκολότερακαιακριβέστερασεσχέσημεαυτάπουθαμπορούσαννα
επιτύχουνμεταφυσικάπειράματα.
γ)Διαπίστωσανότιοιφοιτητέςείχαντηδυσκολίαστηχρήσηαυτούτουσυστή
ματοςπροσομοίωσης,παράτηγενικήικανότητάτουςκαιτονενθουσιασμόπου
επέδειξανστηλειτουργίατωνυπολογιστών.
δ)Παρατήρησανότιηπροσομοίωση λειτούργησεωςέναεργαλείοπουεφι
στάόλητηνπροσοχήεπάνωτουκαιμακριάαπότοστόχοτηςεξερεύνησης.
ε)Οιερευνητέςαναφέρουνχαρακτηριστικάότι«ουπολογιστήςθαμπορούσε

ναέχειβοηθήσειδυομέλητηςομάδαςσχετικάμετηνορμήτωνσωμάτωνστις
κρούσεις,αλλάηδυσκολίαστηπραγματοποίησητηςπροσομοίωσηςτοαπέκλει
σε»(MarshallandYoung2006:934).
στ)Διαπίστωσανότι «ηθεώρηση τουυπολογιστήωςαλάνθαστηπηγήπλη

ροφοριών (πρότυπο) οδήγησεσεπροβλήματαόταν δενανταποκρινότανστις
προσδοκίεςτωνφοιτητών.
Πιοσυγκεκριμένα,έναμέλοςτηςομάδαςθεωρούσετονυπολογιστήωςμια
αλάνθαστηπηγήπληροφοριών.Όταντον«πρόδωσε»,ορκίστηκεναμητονχρη
σιμοποιήσειποτέστηντάξητου»(MarshallandYoung2006:934).
Τέλος,στασυμπεράσματαπροκύπτειότιηπροσομοίωσηυπολογιστώνπρο
καλείπροβλήματαστουςφοιτητέςόσοναφοράστηνκατανόησητωνκρούσεων
καιοιερευνητέςεπισημαίνουνχαρακτηριστικάότι«οικαλύτερεςπρακτικέςθα
περιλάμβανανπρώτατηχρήσητωνφυσικώναντικειμένων,γιαναπαρακινή
σουντηνανάγκηγιατιςκατάλληλεςπροϋποθέσειςτουπροσομοιωμένουπερι
βάλλοντος,καιναπροωθήσουντηναποδοχήτωνπεριορισμώντου»(Marshall
andYoung2006:935).
Νασημειώσουμεακόμηότιοσκοπόςμιαςάλληςέρευνας(Park1993) ήταν
νακαθοριστείεάνηχρήσητωνπροσομοιώσεωνυπολογιστώνείχεοποιαδήποτε
επιρροήστοχρόνοπουπήρετουςμαθητέςγιαναανταποκριθούνσεέναδεδο
μένοθέμα.Οισυμμετέχοντεςσεαυτήντημελέτηήτανμαθητέςτετάρτηςτάξης
δημοτικού σχολείου που χωρίστηκαν σε τέσσερις ομάδες. Τους δόθηκε ένας
στόχοςλήψηςαποφάσεωνπουαπαιτούσεείτεχειρισμόαντικειμένωνστηνπρά
ξηείτεπροσομοίωσηαντικειμένωνστονυπολογιστή.
Τααποτελέσματαέδειξανότιστουςμαθητέςπήρεπερισσότερο(χρόνο)για

ναολοκληρώσουνμιαυποχρέωσηότανέπρεπενατηνχειριστούνχρησιμοποιώ
νταςτηνπροσομοίωσηυπολογιστών.
ΟSteinberg(2003)σεμιαέρευνατουδιερεύνησεμεποιαμέθοδοπειραμα
τισμούοιφοιτητέςδιαφορετικώντμημάτωνΦυσικήςπραγματοποιούναποτελε
σματικότερατοίδιοπείραμα,αναφορικάμετηνκίνησητωνσωμάτων(απόστα
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ση,ταχύτητα,επιτάχυνση).Ημιαμέθοδοςπειραματισμούπουχρησιμοποίησε
ήτανοιμικροϋπολογιστές(microcomputerbasedlaboratories,MBL)καιοιαι
σθητήρεςκίνησηςκαιηάλλημέθοδοςήτανοπραγματικόςεξοπλισμός(χάρα
καςγιαμέτρησηαποστάσεωνκαιμπάλες).
Στηνέρευνασυμμετείχαν323φοιτητέςαπόέξιδιαφορετικάτμήματαΦυσι
κής.Τατέσσερατμήματαχρησιμοποίησανπραγματικόεξοπλισμό(139φοιτη
τές)καιταάλλαδυοχρησιμοποίησαντουςμικροϋπολογιστέςκαιτουςαισθητή
ρεςκίνησης(184φοιτητές).
Γιατησυλλογήτωνδεδομένωνπραγματοποιήθηκανσυνεντεύξειςσταέξιτμή
ματα(μεδείγμαφοιτητώναπόκάθετμήμα).
ΌσοναφοράτααποτελέσματατηςέρευναςοSteinberg(2003)επισημαίνει
τογεγονόςότιεπειδήυπάρχουνδιαφορετικοίπληθυσμοίείναιπολύδύσκολο
ναγίνουνλεπτομερείςσυγκρίσεις.Ωστόσο,αναφέρειχαρακτηριστικάότι«τα
τμήματα των φοιτητών που χρησιμοποίησαν τα πραγματικά αντικείμενα φά
νηκανναξεπερνούντατμήματαπουχρησιμοποίησαντοΕργαστήριοΜικρο
ϋπολογιστώνσχετικάμετηνεννοιολογικήκατανόησητηςκίνησης»(Steinberg
2003:200).
Τέλος,στασυμπεράσματα τηςέρευνας του τονίζειότι«με τηνχρησιμοποί
ησημικροϋπολογιστώνσταεργαστήριαηδυνατότητααυτώντωνφοιτητώννα
ερμηνεύσουν τα πραγματικάφυσικά στοιχεία μπορεί να γίνει αδύναμη μετά
απότηνδιδασκαλία.Γιαπαράδειγμα,ότανομικροϋπολογιστήςείναιαρμόδιος
γιατοσύνολοτηςσυλλογήςκαιεπεξεργασίαςδεδομένων,οιφοιτητέςμπορούν
νααφεθούνχωρίςναερμηνεύσουντηνπειραματικήαβεβαιότητα»(Steinberg
2003:202203).
Ταυτόχρονα,ορισμένοιερευνητές(Lietal.2006)σεπρόσφατοάρθρο(στην

εισαγωγή)τουςασκούνκριτικήστηναποτελεσματικότητατωνπροσομοιώσεων
καιπιοσυγκεκριμένασημειώνουνότι«μολονότιοιπροσομοιώσειςέχουνχρη
σιμοποιηθείευρέωςγιαναδιευκολύνουντηνεννοιολογικήαλλαγήστηνμάθηση
τηςεπιστήμης,τααποτελέσματαδείχνουνότιησημαντικήδιαφοράήτοχάσμα
μεταξύ τωνπρογενέστερωναντιλήψεωντωνμαθητώνκαι τωνεπιστημονικών
αντιλήψεωνυπάρχειακόμα».
Οι ίδιοιαναφέρουνότι «παρότιοιπροσομοιώσειςσευπολογιστήχρησιμο

ποιούνταισυχνάγιαναπροσφέρουνευκαιρίεςστουςφοιτητέςναερευνήσουν
ταεπιστημονικάπρότυπα,δεντουςδίνουντοχρονικόδιάστημαγιαναερευ
νήσουντιςιδέεςτους,καιδενμπορούνέτσιναεξετάσουναποτελεσματικάτην
πρόκλησητωνεναλλακτικώνιδεώντους»(Lietal.2006:406).

iv)Έρευνεςστιςοποίεςδενδίνονταιοριστικέςαπαντήσειςγιατοανταπραγμα
τικάπειράματαείναιαποτελεσματικότερασεσχέσημεταεικονικάπειράματαστη
διδασκαλίατηςΦυσικής:
Πιοαναλυτικάστηντέταρτηκατηγορία(iv)οιRosenquistetal.(2000)υλοποί
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ησανμιαέρευναμεσκοπόνααξιολογηθείηαπόδοσητωνμαθητώνσχετικάμε
τηνανταλλαξιμότητατωνεμπράγματωνκαιπροσομοιούμενων(χρήσηηλεκτρο
νικούυπολογιστή) δραστηριοτήτων για τη γνωστικήπεριοχή τωνηλεκτρικών
κυκλωμάτωνκαιειδικότερατωνδραστηριοτήτων (φύλλοεργασιών)με τίτλο:
«Ηλεκτρικάμυστήρια» (αναφέρονταικαιαπότονBaxter1995).
Πρωταρχικά,σεαυτήτηνέρευναεξετάστηκαν40μαθητέςγυμνασίουσεδυο

τάξειςΦυσικής που είχαν ολοκληρώσει μια ενότητα στον ηλεκτρισμό.Ένας
τυχαίοςαριθμός(κατάτοήμισυ)εκτέλεσεπρώτατηνεμπράγματηέκδοσητων
«ΗλεκτρικώνΜυστήριων»καιπερίπουδύοεβδομάδεςαργότεραοάλλοςμισός
αριθμόςατόμων εκτέλεσε την προσομοίωση υπολογιστών.Ηαλληλουχία της
κάθεμεθόδουισορροπήθηκεγιατιςδύοτάξεις.
Στησυνέχειαηέρευναέγινεκαισε56μαθητέςπέμπτηςκαιέκτηςΔημοτικού
ΣχολείουστηνπεριοχήτηςΑριζόνα.Σεαυτήτηνπερίπτωσηοιμαθητέςεξετά
στηκανκαιστιςδυομεθόδουςπειραματισμού(πουχωρίζονταιμεταξύτουςαπό
έναμήνα).
Ησυλλογήτωνδεδομένωνπροήλθεαπόδύοφύλλααξιολόγησηςπουχορη

γήθηκανστουςμαθητές.Βέβαια,είναιαναγκαίοναεπισημάνουμεότιταφύλλα
αξιολόγησηςήτανίδιατόσογιατηνεμπράγματηδραστηριότηταόσοκαιγιατη
δραστηριότηταμευπολογιστή.
Ειδικότερα,τοπρώτοφύλλοαξιολόγησηςπεριλάμβανεδραστηριότητεςσχε
τικάμετοπεριεχόμενοκάθεκιβωτίουκαιτοσχεδιασμόκάθεκυκλώματοςπου
υπήρχεσεαυτό.Γιατηβαθμολόγησητουπρώτουφύλλουαξιολόγησηςχρησιμο
ποιήθηκετοσύστημαπόντωντωνShavelsonetal.(1991),τοοποίοπροαναφέρ
θηκεπαραπάνωστηνέρευνατουBaxter(1995).
Στησυνέχεια,στοδεύτεροφύλλοαξιολόγησης(παρόμοιοπερίπουμετοπρώ

το),οιμαθητέςέπρεπεγια τοπεριεχόμενοκάθεκιβωτίουνασυμπληρώσουν
4κατηγορίεςδραστηριοτήτων,οιοποίεςσχετίζοντανμετοπεριεχόμενοκάθε
κιβωτίου,μετονσχεδιασμότουσωστούκυκλώματος,μετηνπαρατήρησηανα
φορικάμετηνέντασητουφωτόςτηςλάμπαςπουυπήρχεστοκύκλωμακάθεκι
βωτίουκαιτέλοςμετηνεπεξήγησηαπόπλευράςτωνμαθητώναναφορικάμετη
σχέσητηςπαρατήρησηςπουέκανανκαιτηςαπάντησηςπουέδωσανγιατοπε
ριεχόμενοκάθεκιβωτίου.Στοδεύτεροφύλλοαξιολόγησηςγιακάθεκατηγορία
ημέγιστηβαθμολογίαήτανδυοπόντοικαικατ’επέκτασηοκτώπόντοιγιακάθε
κιβώτιο.Γιατησυνολικήαξιολόγησηημέγιστηβαθμολογίαήταν48πόντοι.
Ηανάλυσητωνδεδομένωνέγινεμετηνανάλυσηδιακύμανσης(ANOVA).
Απότααποτελέσματαπροκύπτειότιτοερώτηματηςανταλλαξιμότηταςτων
δύομεθόδωνπειραματισμούπαραμένειαναπάντητο(Rosenquistetal.2000).
Άλλοέναάρθρο(Marshall2005)περιγράφειμιαμελέτη(υπόεξέλιξη)που
σχεδιάστηκεμεσκοπόνασυγκρίνει τααποτελέσματα τηςχρήσηςφυσικώνή
εικονικώναντικειμένωνστημάθησηγιατοθέμα:«ισορροπίαζυγαριάς»,μέσα
απότησυνεργασίακαιτηνανακάλυψη.
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Πιοσυγκεκριμένα,οερευνητήςζητάαπότομαθητήναπροβλέψεικαιναεξη
γήσειτηνκατεύθυνσηκίνησης(είτεαριστεράκάτω,δεξιάκάτω,είτεπαραμένο
νταςστηνισορροπία)μιαςκλίμακαςισορροπίαςμεδιαφορετικάβάρηπουτο
ποθετούνταιείτεσεμίαείτεσεπολλέςθέσειςσεκάθεπλευράτουυπομόχλιου.
Οισυμμετέχοντεςολοκλήρωσαναρχικάέναπροτεστ,τοοποίοπεριλάμβανε
είκοσιεπτάθέματαδιαφορετικώντύπωνσχετικάμετηνισορροπίαζυγαριάς.
Στησυνέχεια,ανάζευγάρια,τουςδόθηκαντριάνταλεπτάγιανακαθορίσουν
τονκανόναμεβάσητονοποίοηζυγαριάθαισορροπούσε,θαέγερνεπροςτα
δεξιάήπρος τααριστερά.Τα ζευγάρια εργάστηκαν είτε μεφυσικές είτε με
εικονικέςεκδόσειςτωνίδιωνσυσκευών.Ειδικότερα,ηφυσικήζυγαριάισορρο
πίαςκατασκευάστηκεαπόξύλοκαιταβάρηκατασκευάστηκαναπόμεταλλικά
κουτιά πλαστικών ταινιών γεμισμένα με μόλυβδο.Η εικονική ζυγαριά κατα
σκευάστηκεστοπρόγραμμαMacromediaDirector,χρησιμοποιώνταςτιςφωτο
γραφίεςτωνφυσικώνσυσκευών.
Οι συμμετέχοντες βιντεοσκοπήθηκαν σε όλη τη τριαντάλεπτη πειραματική
φάσητηςσυνεδρίας.Τέλος,συμπλήρωσανξεχωριστάέναμετατεστ, τοοποίο
περιλάμβανεείκοσιεπτάνέαθέματαδιαφορετικώντύπωνσχετικάμετηνισορ
ροπίαζυγαριάς.
Όσοναφοράτααποτελέσματααυτήςτηςμελέτηςπρέπεινααναφερθείότι

δενανακοινώθηκανστοπαρόνάρθρο.
Ταυτόχρονα, οιKocijancic καιO’Sullivan (2004)πραγματοποίησανμιαμε
λέτησεμαθητέςΔευτεροβάθμιαςΕκπαίδευσηςμετίτλο:«Πραγματικάήεικο
νικά εργαστήρια στη διδασκαλία της επιστήμης;Είναι αυτό πραγματικά ένα
δίλημμα;».
Σεαυτήτηνμελέτη,μετηχρήσητουπραγματικούκαιτουεικονικούεργαστη
ρίουμελετώνταιοήχος(τακύματακαιηταχύτητατου)καιηκίνησηενόςμικρού
αυτοκινήτουσεμιαδιάσταση(ηταχύτητακαιηεπιτάχυνσητου).Τοπραγματι
κόεργαστήριοπεριλαμβάνειπείραμαστονπάγκοεργασίαςχρησιμοποιώντας
συστήματακαταγραφήςδεδομένων,ενώτοεικονικόεργαστήριοπεριλαμβάνει
τιςδιαδραστικέςπροσομοιώσειςκαιτιςκινούμενεςεικόνες.Χρησιμοποιούνται
ταδυοεργαστήρια(συμπληρώνονταςτοένατοάλλο)απότουςμαθητέςκατά
τηνδιάρκειατωνπειραματικώνδραστηριοτήτων.
Γιατησυλλογήτωνδεδομένωνπραγματοποιήθηκανοισυνεντεύξεις(συζητή
σεις)μετουςμαθητές.
Στοτέλοςτηςμελέτηςοιερευνητέςσημειώνουνότι«μπορείνασυναχθείτο
συμπέρασμαότιδεναποτελείερώτησητοεάνείναικαλύτεροναχρησιμοποι
ηθούνταπραγματικάπειράματαήτοεικονικόεργαστήριοστηδιδασκαλίατης
επιστήμηςδεδομένουότικαιοιδύοπροσεγγίσειςμπορούνναχρησιμοποιηθούν
μεένανσυμπληρωματικότρόπογιανασυμβάλλουνστηναποτελεσματικότερη
ενεργήμάθηση»(KocijancicandO’Sullivan2004).
Άλλοέναάρθροεκθέτειδυομελέτες,μιαπροκαταρκτικήκαιμιααναλυτική,
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πουυλοποιήθηκανσεέναμάθημαΣτατικούΗλεκτρισμούστοοποίοσυμμετεί
χανΦοιτητέςΠαιδαγωγικώνΤμημάτων(GoldbergandOtero2001).
Στηπροκαταρκτικήμελέτημιαομάδαφοιτητώνεξετάστηκεσεδυοώρεςανα

φορικάμετηκατανόησητουφαινόμενουτηςπόλωσης.Στηναναλυτικήμελέτη,
πουηδιάρκειατηςήτανπέντεεβδομάδες,καταγράφτηκανοιπροσπάθειεςδυο
ομάδωνφοιτητώννααναπτύξουνεννοιολογικάμοντέλαμεταοποίαθαμπο
ρούνναεξηγούνμιαποικιλίαφαινόμενωνΣτατικούΗλεκτρισμού.
Οιφοιτητέςέκανανπροβλέψεις,πραγματοποίησανπειράματαχρησιμοποιώ
νταςαπλέςεργαστηριακέςσυσκευές(καιαντικείμενα)καιτιςπροσομοιώσεις,
καθώςεπίσηςκατέγραψαντιςπροβλέψεις,τιςπαρατηρήσειςκαιτιςεξηγήσεις
τουςστονυπολογιστή.
ΟιπροσομοιώσειςγιαΣτατικόΗλεκτρισμό(καιΜαγνητισμό)προέρχονται
από τοπρόγραμμα «ConstructingPhysicsUnderstandingProject» (Goldberg,
1997,Hickmanet.al.1999).Ταπραγματικάαντικείμεναείναιτοκαλαμάκι,το
μαλλί, τομεταλλικόκουτί,ηκούπακαι τοχρυσόχαρτο.Οπροσομοιωτής του
ΣτατικούΗλεκτρισμούπαρείχεαντικείμενα(ηλεκτρικάστοιχεία)πουσυμπε
ριφέροντανόμοιαμετααντίστοιχααντικείμενατουπραγματικούεργαστηρίου,
επιτρέπονταςστουςφοιτητέςνακατασκευάσουνανάλογαπειράματα.
Απόταδεδομένατηςπροκαταρκτικήςμελέτηςδιαπιστώθηκεότιοιφοιτητές
δενέδειξανμεγάληπρόοδοστηνκατανόησητουφαινόμενουτηςπόλωσηςόταν
εκτελούσανμόνοταεργαστηριακάπειράματα.Απόταδεδομένατηςαναλυτι
κήςμελέτηςφάνηκεότιστιςπρώτεςδραστηριότητεςηομάδαότανπραγματο
ποίησεταπειράματαμετονπροσομοιωτήξόδεψεπερισσότεροχρόνοσεσχέση
μεταπραγματικάπειράματα.Ηκατάστασηαντιστράφηκεκατάτηνδιάρκεια
τωντελευταίωνδραστηριοτήτων.
Στασυμπεράσματαοιερευνητέςαναφέρουνότι«ότανοπροσομοιωτήςσυν
δυάζεται με τα εργαστηριακά πειράματα, οι ρόλοι του εργαστηρίου και του
προσομοιωτήφαίνονταινααλλάζουνόσοναφοράτηνεννοιολογικήκατανόηση
τουΣτατικούΗλεκτρισμού.Στιςαρχικέςδραστηριότητεςοπροσομοιωτήςφαί
νεταιναεξυπηρετείένανπαραγωγικόρόλο,ενώοεργαστηριακόςρόλοςτείνει
ναείναιεπικυρωτικός.Κατάτηδιάρκειατουτελευταίουμέρουςτηςμεθόδου,
ότανταεξελισσόμεναπρότυπατωνφοιτητώνγίνουνπιοαναπτυγμένα,ταεργα
στηριακάπειράματαεξυπηρετούνένανπιοπαραγωγικόρόλο,ενώοιφοιτητές
μπορούνναδουνταπειράματαπροσομοιωτώνωςεπικυρωτικά».
Μεβάσητασυμπεράσματαδενδίνονταιοριστικέςαπαντήσειςγιατηναπο
τελεσματικότητατωνεργαστηριακώνπειραμάτωνκαιτωνπειραμάτωνπροσο
μοίωσης.
Δεθαπρέπειναπαραλειφθείμια ιδιαιτέρωςσημαντικήσυγκριτικήβιβλιο
γραφική επισκόπηση για τα πρακτικά, προσομοιωμένα και εξ’ αποστάσεως
εργαστήρια(MaandNickerson2006).Σύμφωναμετουςσυγγραφείς«ταόρια
μεταξύτωντριώνεργαστηρίωνείναιθολωμέναυπότηνέννοιαότισταπερισ
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σότεραεργαστήριαμεσολαβούνοιυπολογιστές,καιότιηψυχολογίατηςφυ
σικήςπαρουσίαςμπορεί να είναι τόσοσημαντικήόσοη τεχνολογία».Τέλος,
ησυζήτησηγια τηναποτελεσματικότητα των τριών τύπωνεργαστηρίωνείναι
συγκεχυμένη καιγιαάλλουςλόγους.Γιαπαράδειγμα,ακόμηκαισταπρακτικά
εργαστήριαμεσολαβούνσυχνάυπολογιστές,καιεπομένωςυπάρχεισπάνιαμια
καθαρήπρακτικήεμπειρίαγιατουςφοιτητές.
ΟKulik(2003:60)στασυμπεράσματαμιαςβιβλιογραφικήςερευνάςτουλέει
ότι«δενείναιακόμασαφές τοκατάπόσοταβασισμένασευπολογιστήπρο
γράμματαμπορούννασυμβάλλουνστηβελτίωσητηςδιδασκαλίαςστααμερικα
νικάσχολεία».Κλείνονταςτηνέρευνατουαναφέρειότι«ανκαιπολλοίερευνη
τέςέχουνπραγματοποιήσειτιςελεγχόμενεςαξιολογήσειςτωναποτελεσμάτων
τεχνολογίαςκατάτηδιάρκειατωντελευταίωντριώνδεκαετιών,ηβιβλιογραφία
αξιολόγησηςφαίνεταιακόμαετερόκλητη».
Τέλος,οιΚαλογιαννάκηςκαιCaillot(2003)πραγματοποίησανμιαέρευναγια
ναεπισημάνουντηνδυναμικήτωνΤεχνολογιώντηςΠληροφορίαςκαιΕπικοι
νωνίας(ΤΠΕ)στηνεκπαιδευτικήδιαδικασία.
Πραγματοποίησαν δώδεκα ημικατευθυνόμενες συνεντεύξεις με καθηγητές
Φυσικής,χρήστεςτωννέωντεχνολογιώνστηντάξη,καθώςκαιδύοσυνεντεύ
ξειςμεδύονεοδιόριστουςκαθηγητές.
Όσοναφοράτηνανάλυσητωνδεδομένωνέγινεμετηνμέθοδοτηςανάλυσης
περιεχομένου.
Εκτόςτωνάλλωνερωτήσεωνπουέθεσανστηνερευνάτους,έθεσαντηνεξής
ερώτησησχετικάμετοπείραμα:«ΠοιαείναιησχέσηπειράματοςΤΠΕκαιτι
πιστεύετε για τησυνύπαρξή τους;Ηπειραματική διαδικασίααντικαθίσταται
απότιςΤΠΕ;».
Στασυμπεράσματαεπισημαίνονταιταεξής:«Ηευρείαχρήσητωνπειραμά

τωνπροσομοίωσηςαποτελείμιακαινοτομίαανκαιπαραμένειπάντατοερώτη
μαπότεηπροσομοίωσηθαπρέπεινααντικαταστήσειέναπείραμα»(Καλογιαν
νάκηςκαιCaillot2003:67).
Κατάσυνέπεια,καισεαυτήτηνέρευναδενδίνεταιοριστικήαπάντησηγιατο
ανταεικονικάπειράματαείναιαποτελεσματικότερασεσχέσημεταπραγματι
κάπειράματα.

Συμπεράσματα
Η βιβλιογραφική ανασκόπηση για την αποτελεσματικότητα του εικονικού ή
πραγματικούπειράματοςΦυσικήςανέδειξε ότι παρότι έχουν υλοποιηθεί ση
μαντικέςέρευνεςσεμαθητέςδημοτικούσχολείου,μέσηςεκπαίδευσηςκαισε
φοιτητές,δενέχειεξαντληθείηερευνητικήαντιμετώπισητουθέματος.
Στηπαραπάνωδιαπίστωσησυγκλίνουνκαιπολλοίερευνητές,οιοποίοιστα
συμπεράσματατωνμελετώντουςεπισημαίνουντηναναγκαιότηταγιαπεραιτέ
ρωέρευνατουσυγκεκριμένουζητήματος.Γιαπαράδειγμα,οιTrionaκαιKlahr
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τονίζουνότιτο2003δενυπήρχεούτεθεωρητικόούτεεμπειρικόέδαφοςγιατην
πρόβλεψητουανηεικονικήήηφυσικήπαρουσίασητωνεκπαιδευτικώναντικει
μένωνθαείναιαποτελεσματικότερη.Όπωςαναφέρουν«υπάρχουνεκπληκτικά
λίγεςμελέτεςπουαξιολογούνευθέωςτηνεπίδρασητηςχρήσηςυπολογιστήή
φυσικώναντικειμένωνκατάτηνδιάρκειατηςδιδασκαλίας»(TrionaandKlahr:
151).Στοτέλοςτηςέρευνάςτουςπροτείνουνότιυπάρχειχώροςγιαναγίνουν
πάραπολλέςέρευνεςγιαναεξεταστείλεπτομερώςτοζήτηματηςσύγκρισηςτων
πραγματικώνπειραμάτωνμεταεικονικάπειράματα.
Παρόμοιεςαναφορέςκαταγράφονταικαισεέναάλλοάρθροόπουγιαπαρά
δειγμαεπισημαίνεταιαπότουςερευνητέςότι«παράτιςπολλέςέρευνεςστηδι
δακτικήτωνφυσικώνεπιστημώνγιααξιολόγησητηςαποτελεσματικότηταςκαι
τουτρόπουαξιοποίησηςτουπειραματισμούμέσωτωναλληλεπιδραστικώνπρο
σομοιώσεων καιτουεργαστηριακού πειραματισμού,διαπιστώνεταιότιυπάρχει
σημαντικήανάγκηγιασύγκρισητηςεπίδρασηςτωνδυοαυτώνμεθόδωνπειρα
ματισμούστηδιαδικασίαμάθησηςκαιδιδασκαλίας»(ΖαχαρίαςκαιΕυαγόρου
2004:345).Ακόμη,στασυμπεράσματατηςμελέτηςτουςτονίζουνότι«επιβάλλε
ταιησυνέχισητηςσυγκεκριμένηςέρευνας,εάνθέλουμεναεφαρμόσουμεαπο
τελεσματικά τιςδυοαυτέςμεθόδουςπειραματισμούστηδιαδικασίαμάθησης
(ΖαχαρίαςκαιΕυαγόρου2004:349).
Σεσυνάφειαμεταπαραπάνωυπογραμμίζεται(Ολυμπίουκ.ά.2007:1060)ότι
«υπάρχεισημαντικήανάγκηγιασύγκρισητηςεπίδρασηςτουΠειραματισμούσε
ΠραγματικόΕργαστήριοκαιτουΠειραματισμούσεΕικονικόΕργαστήριο».
Σεμιαάλληεργασίαοισυγγραφείςτονίζουνότιτοζήτηματης«ανταλλαξιμό

τητας»τωνπραγματικώνπειραμάτωνμεταεικονικάπειράματασυγχέεταικαι
προτείνουνπεραιτέρωέρευνεςπουμπορούνναδώσουνπερισσότεροοριστι
κέςαπαντήσεις (Rosenquist et al. 2000:17).Επιπλέον, έναςάλλος ερευνητής
(Kocijancic 2002:32) επειδήδιαπιστώνει ότι υπάρχουνδιαφορετικέςαπόψεις
σχετικάμετοποιοείδοςπειράματοςείναιαποτελεσματικότεροπροτείνειπε
ραιτέρωέρευνακαιμάλισταεπισημαίνειότιπρέπεινα«προσδιοριστείποιοι
στόχοιεπιτυγχάνονταικαλύτεραμετοπαραδοσιακόεργαστήριοκαιποιοιμε
έναβασισμένοσευπολογιστήεργαστήριο».
Επιπρόσθετα,οKeller(2004:8),σημειώνονταςτηναναγκαιότηταπεραιτέρω
έρευναςσχετικάμετηναποτελεσματικότητατωνεικονικώνπειραμάτων–προ
σομοιώσεων,αναφέρειχαρακτηριστικάστασυμπεράσματατηςεργασίαςτου
τοεξής:«τοκαλύτεροπουμπορούμενακάνουμεείναιναεξετάσουμετιςπρο
σομοιώσειςσεδιάφοραπεριβάλλοντακαιναμελετήσουμετικερδίζουνκαιτι
δενκερδίζουνοιφοιτητέςμετηχρήσητους».
Ακόμη, σε μια μελέτη σχετικά με τις Τεχνολογίες της Πληροφορίας και
Επικοινωνίας στηνΕκπαίδευση ΓάλλωνΕκπαιδευτικών (Καλογιαννάκης και
Caillot2003:67)στασυμπεράσματαεπισημαίνεταιηαναγκαιότηταδιερεύνησης
τουζητήματοςμετηνεξήςχαρακτηριστικήαναφορά:«μολονότιηευρείαχρήση
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τωνπειραμάτωνπροσομοίωσηςαποτελείμιακαινοτομίαπαραμένειπάντατο
ερώτημαπότεηπροσομοίωσηθαπρέπεινααντικαταστήσειέναπείραμα».
Επίσης, σε μια πρόσφατη έρευνα που υλοποιήθηκε και αναφέρεται «στην
σχετικήαποτελεσματικότηταφυσικώνεναντίοντωνεικονικώναντικειμένωνσε
έναπρόγραμμασχεδίουεφαρμοσμένηςμηχανικήςαπότουςμαθητέςμέσηςεκ
παίδευσης»οιερευνητέςθεωρούνότιπρέπειναεξερευνηθείκαιάλλοηαπο
τελεσματικότητατωνφυσικώνκαιεικονικώναντικειμένωνστηνκατανόησηεν
νοιώντηςΦυσικής(Klahretal.2007:185,198).
Μεβάση,λοιπόν,τηνβιβλιογραφικήανασκόπησητωνερευνώνκαιτιςαπό
ψειςτωνερευνητώνπουπαρατέθηκανπαραπάνωδιαπιστώνεταιότιδενυπάρ
χουνσαφείςκαιοριστικέςαπαντήσειςσχετικάμετηναποτελεσματικότητα(ήμε
ταπλεονεκτήματα)τουεικονικούήτουπραγματικούπειράματοςστηδιδασκα
λίαΦυσικήςγιατηναλλαγήτωνεναλλακτικώνιδεώντωνμαθητώνήτωνφοι
τητώνπροςτιςαντίστοιχεςεπιστημονικές.Κατάσυνέπεια,παράτιςπολλέςκαι
αξιόλογες έρευνες για αξιολόγηση της αποτελεσματικότητας και του τρόπου
αξιοποίησηςτωνεικονικώνκαιπραγματικώνπειραμάτων,προβάλλειεπιτακτι
κήηανάγκηπεραιτέρωμελέτηςγιατονπροσδιορισμότωνκριτηρίωνγιαποιες
έννοιεςκαισεποιουςμαθητέςθαπρέπειναχρησιμοποιούνταιαυτάταδυοεί
δηπειραμάτωνστηδιδασκαλίατηςΦυσικήςμεστόχοτηναποτελεσματικότερη
εφαρμογήκαιχρήσητουςστηδιδασκαλίατηςΦυσικής.
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Γνώσεις σε βασικές έννοιες της Φυσικής των αποφοίτων Λυκείου,
οι οποίοι εισέρχονται στο Πανεπιστήμιο

Πε ρί λη ψη

Ηπαρούσαεργασίαασχολείταιμετοερευνητικόερώτημα,κατάπόσοοιαπόφοιτοιΛυκείου,
οιοποίοιεπέτυχανστοΠανεπιστήμιο,μέσωτωνΠανελλαδικώνεξετάσεων,αντιλαμβάνονται
ορθά βασικές έννοιες τηςΦυσικής.Ηαπάντηση στο ερώτημα δίνεται από τααποτελέσμα
ταεμπειρικήςέρευναςπουπραγματοποιήθηκεσενεοεισερχόμενουςπρωτοετείςφοιτητέςτου
ΠανεπιστημίουΙωαννίνωνσεΤμήματαόπουηΦυσικήαφενόςαποτελείβασικόμάθηματων
εξετάσεώντουςκαιαφετέρουθαγνωρίσουντοαντικείμενοτηςεπιστήμηςπερισσότεροκατά
τιςπανεπιστημιακέςτουςσπουδές.ΗέρευναεπικεντρώθηκεσεέννοιεςκαινόμουςτηςΜηχα
νικής.Τααποτελέσματατηςέρευναςκαταδεικνύουνότιοιφοιτητέςέχουνεσφαλμένεςγνώσεις
πάνωσεαυτέςτιςέννοιεςκαιδενδιακρίνεταικάποιασημαντικήδιαφοράτωνεπιδόσεωντων
φοιτητώνανάλογαωςπροςτοτμήμαστοοποίοεισήλθανστοΠανεπιστήμιο.Ηέρευνααναδει
κνύειπροβληματισμόωςπροςτοντρόποεκπαίδευσηςκαιμάθησηςτωνμαθητώνΛυκείουστο
γνωστικόαντικείμενοτηςΦυσικής.

Λέ ξεις κλει διά: Αντιλήψειςεννοιών,Μηχανική,ΜαθητέςΛυκείου,Φοιτητές.

The knowledge of the basic concepts of Physics, of the Lyceum students that 
enter in the University

Abstract

Thepresentworkdealswiththequestion,howmuchthegraduatesofLyceum,whichachieved
in theUniversity, via thePanHellenic examinations, understandequitablybasic conceptsof
Physics.Theanswerinthisquestionisgivenbytheresultsofanempiricresearchbetweenthe
newcomerfirstyearstudentsofUniversityofIoanninainDepartmentswherethephysicsisa
subjectofbasiccourseoftheirexaminationsandtheylearnmoreaboutthisscienceduringtheir
academicstudy.Theresearchwasfocused inconceptsand lawsofMechanics.Theresultsof
theresearchshowthat thestudentshavebeenmistakenperceptionsontheseconcepts.Also
it’sclearthatthereisnotcertaindifferenceofstudents’scoredependingonthedepartmentin
whichtheyenteredintheUniversity.Theresearchgivesscepticismabouttheeducationandthe
learningofstudentsofLyceuminPhysics.

Key words: Misconceptions,Mechanics,LyceumStudents,Universitystudents.

*ΑναπληρωτήςΚαθηγητήςστοΠαιδαγωγικόΤμήμαΔημοτικήςΕκπαίδευσηςτουΠανεπιστημίου
Ιωαννίνων
**ΥποψήφιοςΔιδάκτωρστοΠαιδαγωγικόΤμήμαΔημοτικήςΕκπαίδευσηςτουΠανεπιστημίου
Ιωαννίνων
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Ει σα γω γή

ΈνααπόταπιοσημαντικάερωτήματατηςΔιδακτικήςτηςΦυσικήςείναιτοτι
πραγματικάμαθαίνουνοιμαθητέςαπότηνδιδασκαλίατουγνωστικούαντικει
μένου.Τοερώτημααυτόείναιδιαχρονικό,διότιοποιαδήποτεμοντέλομάθησης
καιδιδασκαλίας τηςφυσικής,κρίνεταικαιαξιολογείταιαπό τιμαθαίνουνοι
μαθητές.Το ίδιοερώτημαείναισίγουραενδιαφέρονναδιερευνάταικαιστη
Ελλάδα, διότι έτσι είναι δυνατόν να γνωρίζουμεανοι μαθητές με το ισχύον
εκπαιδευτικό σύστημα, μετά την διδασκαλία τους στην φυσική μπορούν να
αξιοποιήσουνστηνκαθημερινήζωήτουςτηνεπιστήμηαυτή.
Τοενδιαφέροντηςδιερεύνησηςγιατοτιμαθαίνουνοιμαθητέςμετάτηδιδα
σκαλίατουςστοαντικείμενοτηςφυσικής,ξεκίνησεαπόότανδιαπιστώθηκεότι
οιμαθητέςέχουνδημιουργήσειαπόμικράπαιδιά,δικάτουςνοητικάσχήματα
καιερμηνείεςγιαδιάφοραφυσικάφαινόμενα.Στηνπλειοψηφίατουςοιιδέες
τωνμαθητώνείναιασύμβατεςμετιςεπιστημονικέςαπόψεις.Οιερμηνείεςαυ
τέςκαιτανοητικάσχήματαορίζονταιαπότηνΔιδακτικήτηςΦυσικήςωςεναλ
λακτικές ιδέεςκαιέχουναρχίσει ναδιερευνώνται τα τελευταίαείκοσιπέντε
χρόνιακαιμέχρισήμεραυπάρχειαρκετήγνώσηγιααυτές (Driver2000).Οι
εναλλακτικέςιδέεςσχηματίζονταιμέσααπότηνπροσπάθειατωνμαθητώννα
εξηγήσουναυτάπουβλέπουνγύρωτους.Έχειδιαπιστωθεί(ΣπυροπούλουΚα
τσάνη2002)ότιοιεναλλακτικέςιδέεςγιαέννοιεςκαιφαινόμενατηςφυσικής,
αποτελούνεμπόδιαστηνπροσπάθειατουεκπαιδευτικούγιαμετάδοσητηςεπι
στημονικήςγνώσης.
Υπάρχουνακόμηστιςμέρεςμας,πολλοίεκπαιδευτικοίτηςμέσηςεκπαίδευ
σης,οιοποίοιδενασπάζονταιταπορίσματατηςΔιδακτικήςτηςΦυσικήςκαισυ
νεχίζουνναδιδάσκουνσύμφωναμετοντρόποπουοιίδιοιείχανδιδαχθεί(Bigge
1990,Arons1992).Ηπαραδοσιακήδιδασκαλίατηςφυσικήςδεν«λειτουργεί»
στηνσχολικήαίθουσαγιαέναμεγάλομέρος τωνμαθητών.Πολλοίαπό τους
μαθητέςαντιπαθούντηφυσική,άλλοιθεωρούνότιδενέχεικαμίασχέσημετις
προσωπικέςζωέςτουςήμετουςμακροπρόθεσμουςστόχουςτουςκαιάλλοιαπο
τυγχάνουννααποκτήσουντιςδεξιότητεςπουτουςεπιτρέπουννασυνεχίσουνσε
προχωρημέναεπιστημονικάμαθήματασεάλλεςβαθμίδεςτηςεκπαίδευσης.Η
παραδοσιακήπροσέγγισηστηφυσικήσεδευτεροβάθμιαεκπαίδευσηπεριλαμ
βάνει διαλέξειςμεμικρήαλληλεπίδρασηδιδάσκονταδιδασκόμενου, επίλυση
ασκήσεωνστοτέλοςτουκάθεκεφαλαίουκαικάποιεςφορέςεργαστήριαόπου
οιμαθητέςδενκαταλαβαίνουντικάνουν.Ηπραγματικότητααυτήοδηγείστην
εκτίμησητηςσπουδαιότητας,τουνααναπτύσσουνοιμαθητέςτηνλειτουργικό
τητακαιτηνσυνάφειαστηνγνώσητουςκαιόχιναμαθαίνουνμεμονωμέναγε
γονόταήνααποστηθίζουνμιασυλλογήλύσεωνσταπροβλήματα.
Σεαυτότοπλαίσιο,τοερώτηματοοποίοδημιουργείται,είναιανοιαπόφοιτοι

Λυκείουτουεκπαιδευτικούμαςσυστήματος,έχουντιςεπιστημονικέςγνώσεις
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σεαπλές έννοιες τηςφυσικής.Πολλές έρευνες της τελευταίας εικοσιπενταε
τίαςσεδιεθνέςεπίπεδο(Viennot1979,Clemnt1982,Brown1989),οιοποίες
έχουνγίνεισεμαθητέςμέσηςεκπαίδευσης,έχουναποδείξειότιοιμαθητέςεξα
κολουθούνναέχουνσοβαρέςεσφαλμένεςγνώσειςγιαέννοιεςκαιφαινόμενα
τηςφυσικής.Στοίδιοσυμπέρασμα,καταλήγουνανάλογεςσύγχρονεςέρευνες,
ακόμηκαιγιαφοιτητέςπανεπιστημίου,τόσοσεδιεθνές(ItzaOrtiz2004),όσο
καισεεθνικόεπίπεδο(Κώτσης2002).ΟιBaoκαιRedish(2001)ανέφερανότι
οιμαθητέςδενείναισίγουροιυπόποιεςσυνθήκεςεφαρμόζονταιοινόμοιπου
έμαθανστοσχολείοκαιγι’αυτότουςχρησιμοποιούνείτεγενικευμέναείτεπε
ριορισμένα.ΟιFinegoldκαιGorsky(1991)μελέτησαντησυνοχήτωνιδεώντων
μαθητώνσχετικάμετηνέννοιατηςδύναμης.Ανέφερανότιμόνολίγοιμαθητές
εφάρμοσανμεσυνέπειατις ιδέες τουςγιατηδύναμη.Στα ίδιασυμπεράσμα
τασχετικάμετηνέννοιατηςδύναμηςκατέληξανκαιοιHallounκαιHestenes
(1985)μεμιαέρευναπουπραγματοποίησανμε4000σπουδαστέςκολλεγίου.Οι
Dekkers κ.α. (1998)μελέτησαν τοβαθμόκατανόησηςπου είχανμαθητές για
τηνέννοιατηςδύναμηςστημηχανική.Συμπέρανανότιτανοήματαπουδίνουν
οιμαθητέςστιςλέξειςδενείναιαπαραίτηταίδιαμεαυτάτωνεπιστημόνωνκαι
τόνισανότιαυτόαποτελείέναεννοιολογικόπρόβλημα.Ταίδιααποτελέσματα
προέκυψανκαιαπόέρευνεςμεφοιτητέςφυσικήςστο Ισραήλοιοποίοιπρο
ορίζοντανγιακαθηγητέςφυσικήςστηΔευτεροβάθμιαΕκπαίδευση (Trumper
& Gorsky, 2000). Συγκριτικές μελέτες μεταξύ μαθητών της Ταϋλάνδης, της
ΑυστραλίαςκαιτωνΗ.Π.Α.ενισχύουνταπαραπάνωσυμπεράσματα(Emarat
&Johnston,2002).
Γιαναδοθείαπάντησησεαυτότοερώτημαέγινεεμπειρικήέρευνασενεο

εισελθόντεςφοιτητέςέξιΤμημάτωντουΠανεπιστημίουΙωαννίνων,όπουδιε
ρευνήθηκανοιγνώσεις τουςσεαπλέςέννοιεςκαιφαινόμενατηςνευτώνειας
φυσικής.Δενχρησιμοποιήθηκανγνωστάσταθμισμέναερωτηματολόγια,όπως
τοForceConceptInventory(FCI)(Hesteneset al. 1992)ήτοForceandMotion
Concept Evaluation (FMCE) (Thornton and Sokoloff 1998), ή τοMechanics
BaselineTest(MBT)(HestenesandWells1992),διότιεπιλέχθηκεοιφοιτητές
ναμηνλύνουνπροβλήματαφυσικής,είτεμεδιαγράμματα,είτεμεεξισώσειςτα
οποίαέναςεκπαιδευτικός ταθεωρείδεδομένα.Επιλέχθηκενα τουςυποβλη
θούναπλέςερωτήσειςγιαναείναιδυνατόννααναδειχθούν,ανυπάρχουν,οι
εσφαλμένεςγνώσειςκαιναδιαπιστωθείωςποιοβαθμόυφίστανται.

Η Έ ρευ να

Η εργασία αυτή παρουσιάζει τα αποτελέσματα από εμπειρική έρευνα που
πραγματοποιήθηκεσενεοεισελθόντεςφοιτητέςέξιΤμημάτωντουΠανεπιστη
μίουΙωαννίνων.Τατμήματαταοποίαεπιλέχθηκανγιαναγίνειηδιερεύνηση
είναιαυτάγιαταοποίαοιαπόφοιτοιΛυκείουπρέπειναείχανπροετοιμασθεί

ΓνώσειςσεβασικέςέννοιεςτηςΦυσικήςτωναποφοίτωνΛυκείου,οιοποίοιεισέρχονται
στοΠανεπιστήμιο
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καιναεξετασθείστιςεισαγωγικέςτουςεξετάσειςστοΠανεπιστήμιοστομάθη
ματηςφυσικής.
Οπληθυσμόςτηςέρευναςείναι442πρωτοετείςφοιτητέςκαιοαριθμόςφοι

τητώνανάτμήμαείναι(σχήμα1),101φοιτητέςΦυσικού,65φοιτητέςΧημικού,
69φοιτητέςΒιολογικώνΕφαρμογώνκαιΤεχνολογιών(Β.Ε.Τ),50φοιτητέςΕπι
στήμηςκαιΤεχνολογίαςτωνΥλικών(Ε.Τ.Υ),85φοιτητέςΠληροφορικής,και
72φοιτητέςτηςΙατρικής.

Σχή μα 1. Η κα τα νο μή των φοι τη τών α νά τμή μα

Ηδειγματοληπτικήμέθοδοςπουχρησιμοποιήθηκε είναι ηαπλή τυχαίαδειγ
ματοληψία.Τοόργανοπουχρησιμοποιήθηκεγιατησυλλογήδεδομένωνείναι
τοερωτηματολόγιοκλειστού τύπουκαιμοιράστηκεστιςαρχές τουακαδημα
ϊκούέτους20052006, λίγοπριναρχίσειηδιδασκαλία τουςσεμαθήματα της
φυσικής.Απόαυτούςτο45,8%ήταναγόριακαιτο54,2%κορίτσια.Το62,7%
προέρχεταιαπότηνθετικήκατεύθυνσησπουδώντουΛυκείουκαιτουπόλοι
πο37,2%απότηντεχνολογική.Στηνέρευναδενμετείχανφοιτητές,οιοποίοι
προέρχονταιαπότηνθεωρητικήκατεύθυνση.ΜετείχανμόνοοιαπόφοιτοιΛυ
κείου,οιοποίοιείχαντομάθημαφυσικής,ωςβασικήτουςεπιλογήγιαναπροε
τοιμασθούνγιαναεισαχθούνστοπανεπιστήμιο.Οι26ερωτήσειςπουτέθηκαν
στουςφοιτητέςείναισυνδεδεμένες,ωςεπίτοπλείστον,μεαπλάφαινόμενακαι
καταστάσειςτηςκαθημερινήςζωήςκαιδεντέθηκανερωτήσειςμετιςοποίεςθα
γινότανστείροςέλεγχοςτωνγνώσεωντωνφοιτητών.Οιερωτήσειςκαλύπτουν
έννοιεςκαιφαινόμενατηςΜηχανικής,διότιτοκομμάτιαυτότηςφυσικήςδιδά
σκεταισεόλεςτιςβαθμίδεςτηςεκπαίδευσηςκαιέχουνπολλέςμελέτεςτηντε
λευταίαεικοσαετία.Ηκωδικοποίηση,ηστατιστικήεπεξεργασίακαιηανάλυση
τωνδεδομένωνέγινεμετηνβοήθειατουστατιστικούπακέτουSPSS13.0.

Αποτελέσματακαισχόλια
Στηνεργασίααυτήδενπαρουσιάζονταιόλατααποτελέσματακαιαπότις26ερω
τήσεις,αλλάέγινεεπιλογήμόνοεκείνωνγιατιςοποίεςδιακρίνεταιότιυπάρχει
σεσημαντικόβαθμόεσφαλμένεςγνώσεις.Τααποτελέσματατηςέρευναςπαρου
σιάζονταιμετημορφήραβδογραμμάτωντωναπαντήσεωντωνφοιτητών.
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Σκοπός της πρώτης ερώτησης, όπως παρουσιάζονται στην εργασία αυτή,
αποτελούσεηανίχνευσητωνγνώσεωντωνφοιτητώνγιατονρόλοτωνδυνάμε
ωνστηνπερίπτωσηπουένασώμακινείταιμεσταθερήταχύτητα.

ΕΡΩΤΗΣΗ1: «Έ να αυ το κί νη το κι νεί ται σε ευ θύ γραμ μο δρό μο με στα θε ρή τα-
χύ τη τα. Η συ νι στα μέ νη των δυ νάμε ων που α σκού νται στο σώ μα εί ναι…».
Απότιςαπαντήσειςτωνφοιτητών(σχήμα2)έναποσοστό22%πιστεύειπως

έχειτηνκατεύθυνσητηςταχύτηταςκαιτο74%δίνειτηνσωστήαπάντηση,ότι
δηλαδήησυνισταμένητωνδυνάμεωνείναιμηδέν.

Σχή μα 2.Η κα τα νο μή των α πα ντή σε ων των φοι τη τών στην Ερώ τη ση1

Από τα δεδομένα διαπιστώθηκε πως και μετά τη διδασκαλία του 1ουΝόμου
αρκετοίφοιτητές(έναςστουςπέντε)εξακολουθείναέχειτην«Αριστοτελική»
αντίληψηγιατηνσταθερήκίνησηενόςσώματος,ότιδηλαδή,είναιαποτέλεσμα
μιαςσταθερήςδύναμηςπουέχειτηνκατεύθυνσητηςταχύτητας.
Στηνίδιαενότητατέθηκετοακόλουθοερώτημα:

ΕΡΩΤΗΣΗ2: «Ό ταν έ να αυ το κί νη το κι νεί ται με στα θε ρή τα χύ τητα προς τα 
δε ξιά, τό τε η συ νι στα μέ νη δύ να μη σε αυ τό…».
Οιαπαντήσειςπουαποτυπώνονταιστοσχήμα3 φαίνεταιότιτο54%τωνφοι

τητώναπαντάεπιτυχώςότιησυνισταμένη των δυνάμεωνθαείναιμηδέν, το
36%ότιθαέχειφοράπροςταδεξιάκαιπεριέργωςτο10%ότιθαέχειφορά
προςτααριστερά.

Σχή μα 3. Η κα τα νο μή των α πα ντή σε ων των φοι τη τών Ε ρώ τη ση 2

ΓνώσειςσεβασικέςέννοιεςτηςΦυσικήςτωναποφοίτωνΛυκείου,οιοποίοιεισέρχονται
στοΠανεπιστήμιο
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Τοπόσοισχυρέςείναιοιεναλλακτικέςιδέεςτωνφοιτητώνκαιπόσοδύσκολα
αλλάζουνακόμακαιμετάτηνδιδασκαλίατηςσυγκεκριμένηςενότηταςγίνεται
πιοεμφανέςστοπαραπάνωπαράδειγμα,όπου,σχεδόν,μόνοέναςστουςδύο
φοιτητέςαντιλαμβάνεταιτηνουσίατον1οΝόμοτουΝεύτωνα.Ενώ,λοιπόν,η
πρώτηερώτησητουςπαραπέμπειαπευθείαςστον1οΝόμομετοποσοστότων
ορθώναπαντήσεωννακυμαίνεταιστο74%,στηνδεύτερηερώτησηαποκαλύ
πτεταιηαδυναμίακατανόησήςτου,μετοποσοστότωνορθώναπαντήσεωννα
πέφτειστο54%.
Τααποτελέσματααυτάβρίσκονταισεσυμφωνίαμεαυτάπουέχουνκαταγρα
φείστηνδιεθνήβιβλιογραφία(Viennot1979,Thornton(1997).
Στησυνέχειαηέρευναεπικεντρώθηκεστηνσχέσητηςμάζαςμετηνολικήδύ
ναμηπουδρασ’ένασώμα.Οιερωτήσειςπουτέθηκανείναι:
Ηεπόμενηερώτησηστηνίδιαενότητα,έχειωςεξής:

ΕΡΩΤΗΣΗ3: «Δύ ο πα νο μοιό τυπα σώ μα τα βρί σκο νται πά νω σε λεί ες ο ρι ζό-
ντιες ε πι φά νειες, το έ να στη Γη και το άλ λο στη Σε λή νη. Θέ λου με να δώ σου με 
και στα δυο σώ μα τα την ί δια ο ρι ζόντια ε πι τά χυν ση. Η α παι τού με νη δύ να μη εί-
ναι…».

Σχή μα 4. Η κα τα νο μή των α πα ντή σε ων των φοι τη τών στην Ε ρώ τη ση 3

Οιφοιτητές(σχήμα4)μόνοσεποσοστό27%απάντησανορθάότι,ηαπαιτού
μενηδύναμηείναιίδιακαιγιαταδύοσώματα,ενώτο57%ότιείναιμεγαλύ
τερηστηΓηκαισεποσοστό16%ότιείναιμεγαλύτερηστηΣελήνη.Σεαυτότο
ερώτημαμόνοσχεδόνέναςστουςτρειςδείχνεινααντιλαμβάνεταισεβάθοςτην
ουσίατου2ουΝόμουκαινατονεφαρμόζειμεεπιτυχία.Προφανώςθεωρούνότι
τοσώμαστηνεπιφάνειατηςΓηςέχειμεγαλύτεροβάροςσεσχέσημετηνΣελή
νη,μ’αποτέλεσμακαιηαπαιτούμενηδύναμη,ακόμηκαιγιαοριζόντιακίνηση
θαπρέπειναείναιμεγαλύτερηστηΓη.
Στησυνέχειαδιερευνώνταιοιαντιλήψειςγιατον3ονόμοτουΝεύτωναμε
τηνακόλουθηερώτηση:

ΕΡΩΤΗΣΗ4: «Η α ντί δρα ση του βά ρους του σώ μα τος που φαί νε ται στο δι πλα-
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νό σχή μα εί ναι η δύ να μη που α σκεί ται α πό…».
Το25% τωνφοιτητών δηλώνει, σχήμα 5,ωςαντίδρα
σητουβάρουςτηνδύναμηπουασκείταιαπότοσώμαστο
σκοινί,το3%απότηνοροφήστοσκοινίκαιτο48%από
τοσκοινίστοσώμα.Ησωστήαπάντηση,απότοσώμαστη
γη,δόθηκεμόλιςαπότο24%τωνφοιτητών.      

Σχή μα 5. Η κα τα νο μή των α πα ντή σε ων των φοι τη τών στην Ε ρώ τη ση 4

Στηνερώτησηπουαφοράτοσώμαπουκρέμεται,ηΓηδενεμφανίζεταιστηνεικό
να,μεαποτέλεσμαοιφοιτητέςναεστιάζουντηνπροσοχήτουςμόνοσεαυτόπου
τουςδίνειηεικόνακαιναμηνκάνουντουςαπαραίτητουςνοητικούςσυλλογισμούς
(Levinetal,1987)ώστεναεντοπίσουντηναντίδρασητουβάρουςτουσώματος.
ΗαπομνημονευτικήδιαδικασίαμάθησηςτωννόμωντηςΦυσικήςδενεπιτρέπει
στουςμαθητέςούτεναεμβαθύνουναλλάούτεκαιναυιοθετήσουνμόνιματιςνέες
γνώσεις,μεαποτέλεσμα,μετάαπόσύντομοχρονικόδιάστημαναεπιστρέφουν
στιςαρχικέςεναλλακτικέςιδέεςτους.Ανάλογαευρήματαέχουναναφερθείκαι
σεδιεθνέςεπίπεδο(Brown1989).Εξίσου,εντυπωσιακέςείναικαιοιαπαντήσεις
πουέδωσανοιπρωτοετείςφοιτητέςκαιστηνπαρακάτωερώτηση:

ΕΡΩΤΗΣΗ5: «Στέ κε στε πά νω σε μια ζυ γα ριά φαρ μα κεί ου. Αν τρα βά τε προς 
τα πά νω τα κορ δό νια των πα πουτσιών σας η έν δει ξη της ζυ γα ριάς σε σχέ ση με 
πριν θα εί ναι…».

Σχή μα 6. Η κα τα νο μή των απα ντή σε ων των φοι τη τών στην Ε ρώ τη ση 5

ΓνώσειςσεβασικέςέννοιεςτηςΦυσικήςτωναποφοίτωνΛυκείου,οιοποίοιεισέρχονται
στοΠανεπιστήμιο
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Απότηνκατανομήτωναπαντήσεωνπουπαρουσιάζονταιστοσχήμα6ηένδειξη
τηςζυγαριάςθαείναιμικρότερησεσχέσημεπριναπάντησετο26%,μεγαλύ
τερητο3%καιτηνσωστήαπάντηση,δηλαδήηίδιαένδειξη,μόνοτο37%.Πα
ρατηρείταικαισεαυτήτηνερώτησηαπότουςπρωτοετείςφοιτητέςαδυναμία
κατανόησηςτου3ουΝόμουσεπιοσύνθετηπερίπτωση.
Ηεπόμενηερώτησηαναδεικνύειτηνδυσκολίατωνφοιτητώννακατανοήσουν
τηνέννοιατηςδύναμηςκαιέχειςωςεξής:

ΕΡΩΤΗΣΗ6: «Έ να μπα λά κι του γκολ φ  κι νεί ται στον α έ ρα. Έ νας μα θη τής 
υ πο στη ρί ζει ότι τρεις δυ νά μεις α σκού νται στην μπά λα:  η δύνα μη βα ρύ τη τας, Β, 
η δύ να μη του κτυ πή μα τος, F και η δύ να μη α ντί στα σης του α έρα, T. Στην πραγ-
μα τι κό τη τα η δύ να μη  της μπά λας εί ναι η συ νι στα μέ νη…»

Σχή μα 7. Η κα τα νο μή των α πα ντή σε ων των φοι τη τών στην ε ρώ τη ση 6

Μόνοτο33%τωνφοιτητώναπαντάσωστάθεωρώνταςπωςσυνισταμένηδύνα
μηείναιαποτέλεσματωνΒκαιΤ (σχήμα7). Το5%τωνφοιτητώνπιστεύειότιη
συνισταμένηδύναμηείναιμόνοτηςΒ,ενώοιυπόλοιποιθεωρούνότιησυνιστα
μένηδύναμηπεριλαμβάνειμετονένανήάλλοτρόποκαιτηνδύναμηF.
Αναδεικνύεταιέτσιηεναλλακτικήιδέαπουέχουνοιφοιτητέςγιατηδύναμη
καιτηνιδιότηταπουτηςαποδίδουν,νασυνεχίζειδηλαδήναδρασεένασώμα
ακόμηκαιόταναυτήδενεφαρμόζεται.Το70%τωνφοιτητών,άσχεταμετοαν
απαντάσωστάήόχι,περιλαμβάνειτηνδύναμητουκτυπήματοςωςσυνιστώσα
τηςσυνισταμένηςδύναμης.Ηάποψηαυτή,ότιδηλαδήένακινούμενοαντικεί
μενοέχεικατ’ανάγκηνμιαδύναμηκατάτηνδιεύθυνσητηςκινήσεωςκαιπου
ονομάζεται«θεωρίαωθήσεως»(Clement,1982)είναικοινήκαιμεταξύφοιτη
τώνσεπολλέςχώρες(Τσαπαρλής,1991).Τογιατίοιμαθητέςκαιοιφοιτητές
θεωρούναπαραίτητητηνύπαρξηδύναμηςγιατηνκίνησηοφείλεταιστοότιη
καθημερινήεμπειρία,τουςπαρέχειπλήθοςτέτοιωνπαραδειγμάτων(Espinoza,
2005)Στηνσυνέχειαερευνήθηκανοιγνώσειςτωνφοιτητώνπάνωστιςέννοιες
τηςμάζαςκαιτουβάρους.Τουςτέθηκαντοεξήςερώτημα:
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ΕΡΩΤΗΣΗ7: «Ο κου βάς και ο κύ βος στο δι πλα νό σχή-
μα, έ χουν ί σες μά ζες, αλ λά αιω ρού νται (ι σορ ρο πούν) σε 
δια φο ρε τι κά ύ ψη πά νω α πό το πά τω μα. Ποιο α πό τα δύ ο 
σώ μα τα έ χει με γα λύ τε ρο βά ρος;».  

ΣύμφωναμετηΦυσική,ηπαραπάνωπερίπτωσηείναι
κατάσταση «ασύμμετρης» ισορροπίας, για την οποία η
συνισταμένηδύναμηείναιμηδέν.

Σχήμα 8. Η κα τα νο μή των α πα ντή σε ων των φοι τη τών στην Ε ρώ τη ση 7

Οιαπαντήσειςτωνφοιτητώνείναιπράγματιαπρόσμενες(σχήμα8).Μόνοτο
44%υποστηρίζεισωστάπωςτόσοοκύβοςόσοκαιοκουβάςθαέχουντοίδιο
βάρος,το15%οκουβάςκαιτο41%οκύβος.Οιλανθασμένεςαπαντήσειςκυ
μαίνονταισεποσοστό56%.
Οιφοιτητέςθεωρούνότιενεργείσυνισταμένηδύναμηδιάφορητουμηδενός,
ίδιου«προσανατολισμού»μετοπαρατηρούμενοαποτέλεσμα,ηοποίακαιτοδι
καιολογεί.«Προσανατολισμός»τουαποτελέσματοςστηνπαραπάνωπερίπτωση
είναιηθέσητουσώματοςσευψηλότεροήχαμηλότεροσημείοσεσχέσημετο
έδαφος.Φαίνεται,δηλαδή,νααγνοούντηνισορροπία,παρατηρώνταςμόνατα
ορατάχαρακτηριστικά(Κουμαράςκ.α.1994).Ανάλογαευρήματαέχουνδημο
σιευθείπαλαιότερα(GunstoneandWhite,1981)σεδιεθνέςεπίπεδο.
Τέλοςδιερευνήθηκανοιγνώσειςτωνφοιτητώνστηνέννοιατουέργουμετις
επόμενεςερωτήσεις:

ΕΡΩΤΗΣΗ8:Δυο παιδιά Α και Β με ί σες μά ζες βρί σκο νται στην κο ρυ φή μιας 
τσου λή θρας. Το Α παι δί κα τε βαί νει την τσου λή θρα, ε νώ το Β παι δί πη δά α πό αυ-
τήν. Ποιου παι διού το έρ γο βά ρος εί ναι με γα λύ τε ρο:

ΓνώσειςσεβασικέςέννοιεςτηςΦυσικήςτωναποφοίτωνΛυκείου,οιοποίοιεισέρχονται
στοΠανεπιστήμιο
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Σχή μα 9. Η κα τα νο μή των α παντή σε ων των φοι τη τών στην Ε ρώ τη ση 8

Απότιςαπαντήσειςτωνφοιτητών,σχήμα9,το49%δίνειτηνσωστήαπάντηση,
ότιείναιτοίδιοέργοκαιστιςδύοπεριπτώσεις,αλλάτο30%θεωρείότιτοέργο
είναιμεγαλύτερογιατοπαιδίπουπηδάαπότηντσουλήθρακαιτο20%θεωρεί
ότιτοέργοείναιμεγαλύτερογιατοπαιδίπουκατεβαίνειαπότηντσουλήθρα.
Ανάλογααποτελέσματαδιακρίνονταικαιστηνεπόμενηερώτηση.

ΕΡΩΤΗΣΗ9: Το έρ γο της δύ να μης  που πα ρά γε ται ό ταν με τα φέ ρου με μια 
σακού λα με ψώ νια σε μια σκά λα εί ναι:
Απότοσχήμα10φαίνεταιότιτο63%δηλώνειτηνσωστήαπάντηση,ότιτοέρ
γοείναιτοίδιο,ενώτο31%θεωρείότιείναιμεγαλύτεροόταντρέχουμεκαιτο
6%ότανανεβαίνουμετηνσκάλααργά.

Σχή μα 10. Η κα τα νο μή των α παντή σε ων των φοι τη τών στην Ε ρώ τη ση 9

Απότιςαπαντήσειςτωνφοιτητώνκαιστις26ερωτήσειςμπορείναπροκύψειτο
ατομικόσκορεπιτυχίαςκαιγιατοσύνολοτωνφοιτητώνανάλογαμετοτμήμα
εισαγωγήςστοπανεπιστήμιοκαιαυτόαποτυπώνεταισυγκεντρωτικάστοσχήμα
11.
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Σχή μα 11. Το σκορ των σω στών α πα ντή σε ων  στο ε ρω τη μα το λό γιο των α ποφοί των Λυ κεί ου 
α νά τμή μα που ει σή χθη σαν.

Απότηνεπεξεργασίατωνδεδομένωνπροκύπτειότιομέσοςόροςσωστώναπα
ντήσεων,στοερωτηματολόγιοτων26ερωτήσεων,γιατουςφοιτητέςτουκάθε
τμήματοςείναιαυτόςπουαπεικονίζεταιστονπίνακα1.
Απόταστοιχείατουπίνακαπροκύπτειότιείναιπολύμικρέςοιδιαφορέςμε
ταξύτωνεισαχθέντωνσταδιάφοραπανεπιστημιακάτμήματα.Τογεγονόςαυτό
δεναντικατοπτρίζεταιαπότιςαντίστοιχεςδιαφορέςτωνβαθμώνπουπήρανοι
απόφοιτοιΛυκείουστομάθηματηςΦυσικήςστιςεισαγωγικέςτουςεξετάσεις
γιατοΠανεπιστήμιοστααντίστοιχατμήματα.

Πί να κας 1
Ο μέ σος ό ρος σω στών α πα ντή σε ων για τους ει σα χθέ ντες φοι τη τές 

κά θε Τμή ματος

Πα νε πι στη μια κό Τμή μα εισα γω γής Σω στές α πα ντή σεις (Ν=26)
Ιατρικής 16,5±3,6
Πληροφορικής 16,0±3,5
Φυσικής 15,6±3,6
ΒιολογικώνΕφαρμογώνκαιΤεχνολογιών 14,9±3,2
Χημείας 14,2±3,2
ΕπιστήμηςκαιΤεχνολογίαςτωνΥλικών 14,1±3,7

Συνολικόςμέσοςόρος 15,3±3,5

ΑρκείνααναφερθείότιστοΠανεπιστήμιοΙωαννίνωνγιατηνΙατρικήοβαθμός
πρόσβασηςτηνχρονιάτηςέρευναςήταν18,81καιγιατοΤμήμαΕπιστήμηςκαι

ΓνώσειςσεβασικέςέννοιεςτηςΦυσικήςτωναποφοίτωνΛυκείου,οιοποίοιεισέρχονται
στοΠανεπιστήμιο
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Τεχνολογίας τωνΥλικών13,95.Οιδιαφορέςαυτέςδεναποτυπώνονται,όταν
διερευνώνταιοιγνώσειςτωναποφοίτωνΛυκείωνσεαπλέςκαιβασικέςέννοιες
τηςνευτώνειαςφυσικής.

Πί να κας 2
Ο μέ σος ό ρος σω στών α πα ντή σε ων α νά λο γα του εν δια φέ ρο ντος για τη φυ σι κή

Εν δια φέ ρον για τη Φυ σι κή Σω στές α πα ντή σεις (Ν=26)

Πολύ 16,0±3,3

Αρκετά 16,0±3,5

Μέτρια 14,6±3,5

Καθόλου 13,7±3,5

Συνολικόςμέσοςόρος 15,3±3,5

Ανάλογηεικόναεξάγεταιόταναναλυθούνταδεδομένατηςέρευναςανάλογα
μετοενδιαφέρονπουείχανοιαπόφοιτοιΛυκείουγιατογνωστικόαντικείμενο
τηςφυσικής, τοοποίοδήλωσανσεαντίστοιχηερώτησητουερωτηματολογίου
καιταοποίαπαρουσιάζονταιστονπίνακα2.Καισεαυτήτηπερίπτωσηοιδια
φορέςείναιπολύμικρέςκαιεμφανίζεταιήίδιαεικόναηοποίαδημιουργείπρο
βληματισμό.Συζήτησηγιαταδεδομένατωνδύοπινάκωνγίνεταιστηνεπόμενη
παράγραφο.

Συμπεράσματα
ΑπότααποτελέσματατηςέρευναςπροκύπτειότιοιαπόφοιτοιΛυκείου,οιοποί
οιεισήχθησανστοΠανεπιστήμιο,εξακολουθούνναέχουνεσφαλμένεςγνώσεις
σεαρκετέςβασικέςέννοιεςτηςφυσικής,όπωςδύναμη,βάρος,έργοκ.λ.π.Γε
νικά,οιαπαντήσειςτωνφοιτητώνστηνπαρούσαέρευνα,όπωςκαιάλλεςπα
ρόμοιες έρευνες εμφανίζουν τα δύο γνώριμα χαρακτηριστικά, που διακρίνο
νταικαιστιςαντιλήψειςτωνμαθητώνόλωντωνβαθμίδωντηςεκπαίδευσηςσε
έννοιες τηςΦυσικής.Στηρίζονταιαφενόςσεδικά τουςνοητικάσχήματαπου
έχουνδιαισθητικόήεμπειρικόχαρακτήρακαιαφετέρουσεεπιστημονικέςγνώ
σειςπουαποκόμισαναπότηδιδασκαλία,οιοποίεςέχουναποφέρεισύγχυση
αυτώντωνεμπειριών.ΕπειδήόμωςπρόκειταιγιααποφοίτουςΛυκείου,δηλαδή
γιαάτομαπουέχουνπεράσειαπόόλεςτιςβαθμίδεςτηςεκπαίδευσηςτοχαρα
κτηριστικόπουεπικρατείείναιτοδεύτερο,δηλαδήοιαντιλήψειςτους,έχουν
διαμορφωθείσταχρόνιατηςεκπαίδευσήςτους,μεγνώσειςαπότοεπιστημονι
κόμοντέλο(Κώτσης,2002).Αναδεικνύεταιαπότηνέρευνααυτή,ότιοιεναλλα
κτικέςιδέεςτωνμαθητώνπαραμένουνσεμεγάλοβαθμόσεόλητηδιάρκειατης
δευτεροβάθμιαςεκπαίδευσης,χωρίςναγίνεταιπροσπάθεια,όπουαπαιτείται,
εννοιολογικήςαλλαγής,σύμφωναμετοεποικοδομητικόμοντέλομάθησηςκαι
διδασκαλίαςτηςφυσικής.Αναναλογισθείκανείς,ότιηέρευναεπικεντρώθηκε
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μόνοσεμαθητέςΛυκείου,οιοποίοιπέρασανστοπανεπιστήμιοκαιμόνοσε
αυτούςπουείχανωςβασικόμάθημαγιατιςεισαγωγικέςεξετάσειςτηνφυσική
(στηνέρευναδενυπάρχουνμαθητέςτηςθεωρητικήςκατεύθυνσηςσπουδώντου
Λυκείου),τότεηπραγματικήεικόναγιατοσύνολοτωνμαθητώνΛυκείουείναι
πιοαπαισιόδοξη.Τοσυμπέρασμααυτόδημιουργείπροβληματισμό, τόσογια
τοτιμαθαίνουνοιμαθητέςστημέσηεκπαίδευσηστογνωστικόαντικείμενοτης
φυσικής,όσοκαιτοπωςαξιολογούνταιοιγνώσειςτους.Είναιήδηγνωστόότι
ηεκπαίδευσητωνμαθητώντηςδευτεροβάθμιαςεκπαίδευσηςεπικεντρώνεται
κυρίωςστηναποστήθισηορισμώνκαιστηντυποποιημένηαλγεβρικήεφαρμογή
τωνδιαφόρωνσχέσεων (τύπων)σεπροβλήματαήασκήσειςΦυσικής (Τζιμο
γιάννης1999).
Πολλοίαπότουςμαθητέςδενγνωρίζουντιεννοούνοιεκπαιδευτικοίτουςόταν
τουςδιδάσκουνμιαέννοιαήένανόμοτηςφυσικήςκαιτιπεριμένουναπ’αυ
τούς.Δυστυχώςτοπιοσυνηθισμένομοντέλομάθησηςστιςτάξειςείναιτοεξής:
1)Αντιγραφήόλωνόσωνπαρουσιάζειοδιδάσκωνστονπίνακα,ακόμακαιόταν
υπάρχουνστοβιβλίο.2)Απομνημόνευσητωνσημειώσεων,μαζίμετουςτύπους
πουυπάρχουνστοτέλοςτουκάθεκεφαλαίου.3)Επίλυσηαρκετώνασκήσεων
ώστεναμάθειοκάθεμαθητήςποιοιτύποιείναιαπαραίτητοιγιατηνεπίλυση
τουκάθεπροβλήματος.4)Επιτυχίαστιςεξετάσειςλόγωτηςσωστήςεπιλογής
τύπωνπουαπαντούνσταθέματατωνεξετάσεων.5)Διαγραφήόλωντωνπληρο
φοριώναπότονεγκέφαλοαμέσωςμετάτοεπιτυχέςπέρασματωνεξετάσεων,
ώστεναυπάρχειχώροςαπομνημόνευσηςγιατοεπόμενομάθημα.Πάραπολλοί
μαθητέςέχουντηνεντύπωσηπωςηφυσικήείναιένασύνολοαπόαπλάγεγο
νότακαιμιαλίστααπόεξισώσεις,τιςοποίεςαναπομνημονεύσουν,θαπάρουν
άρισταστηντάξη.Ελάχιστοιείναιικανοίναλύσουνπροβλήματαπουαπαιτούν
νασκεφτούνσχετικάμετηνφυσική,ναοικοδομήσουνμιαγερήεννοιολογική
βάσηκαινασυγκροτήσουνκαλάτηνγνώση.Ηκατ’οίκονεργασίαέχειμεγάλη
αξίαστοναβοηθάτουςμαθητέςναμαθαίνουνφυσική,αλλάηλάθοςκατηγορία
ασκήσεωνμπορείναστείλειλάθοςμήνυμα,επιβεβαιώνονταςτηνάποψητους
ότιτα«γεγονότακαιεξισώσεις»είναιαρκετά.Δενείναιδυνατόνναγνωρίζει
ομαθητήςαπομνημονευτικάτουςτρειςνόμουςτουΝεύτωνα,αλλάναμηνμπο
ρείναβρειποιαείναιηαντίδρασητηςδύναμηςτουβάρουςήνασυνδέειακόμη
τηδύναμημε την ταχύτητα.Είναιβέβαιοότι έχει λύσειπολλέςασκήσεις,σε
όλητηδιάρκειατηςδευτεροβάθμιαςεκπαίδευσηςτου,αλλάτομόνοπουέμα
θεείναιναχρησιμοποιείμιατεχνικήγιαναβρίσκειτηνσωστήεξίσωση.Όλοι
μαςέχουμεακούσειπολλέςφορέςτουςμαθητέςναλένε«χρησιμοποίησαλάθος
τύποκαιδενέλυσατηνάσκηση».Σεαυτήτηδιαδικασίαέχεισίγουραευθύνη
καιοίδιοςοεκπαιδευτικός.Ανοεκπαιδευτικόςτουςμεταδώσειτηνεντύπωση
ότιηφυσικήείναιμόνοτύποικαιεξισώσεις, τότεκαιομαθητήςαναζητάνα
βρειμόνοτύπουςκαιεξισώσεις.Ανδιδάσκειμόνομεεξισώσειςκαιτουςδώσει
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προβλήματαγιατοσπίτι,οιμαθητέςείναιπιθανόνααντιγράψουντιςσωστές
λύσειςαπότουςφίλουςτουςήαπόλυσάριακαινατααπομνημονεύσουνχω
ρίς νακάνουνπροσπάθεια νακαταλάβουνή ναβγάλουνκάποιο νόημααπό
όλααυτά.Ανόλαταπροβλήματατωνεξετάσεώντουςμπορούνναλυθούνμε
τηνεύρεσητηςσωστήςεξίσωσης,οιμαθητέςθααπομνημονεύσουνλίστεςαπό
εξισώσειςκαιπαραδείγματαπουταιριάζουν.Ανεπιτρέψουμεστουςμαθητές
ναφτιάξουνμιαλίσταμεεξισώσειςκαινατηνφέρουνστιςεξετάσειςκαιστην
συνέχειαεξετασθούνστηνεφαρμογήτωνεξισώσεων,οιμαθητέςείναιπιθανό
ναπροκαθορίσουντονόημαεξολοκλήρουκαιναεξασκηθούνμόνοστουςυπο
λογισμούςτωνεξισώσεων.
Οεκπαιδευτικόςοφείλειναγνωρίζειτικάνουνοιμαθητέςτουκαιτιπραγμα
τικάέχουνμάθει.Οιμαθητέςοφείλουνναγνωρίζουνπότεανταποκρίνονταιστις
προσδοκίεςπουοεκπαιδευτικόςέχειθέσειγιααυτούςκαιπότεκαιπώςοίδιος
νατροποποιείτιςδραστηριότητέςτουότανηδιδασκαλίαδενφέρνειτααναμε
νόμενααποτελέσματα.Θαπρέπειναεκτιμάτηνσπουδαιότητανααναπτύσσουν
οιμαθητέςτηνλειτουργικότητακαιτηνσυνάφειαστηνγνώσητους,καιόχινα
μαθαίνουνμεμονωμέναγεγονόταήνααποστηθίζουνμιασυλλογήλύσεωνστα
προβλήματα.Συχνάομαθητήςπροτείνειένασωστόσυμπέρασμαήμιασωστή
εξίσωση,διαδικασίαπουδενπροέρχεταιμετοντρόποπουσκέφτεταιοεκπαι
δευτικός.Ακόμηκαιανέναςμαθητήςκάνειταίδιαβήματαπουκάνειοεκπαι
δευτικόςτου,δενυπάρχεικαμιάεγγύησηότιησκέψητουγιατηνεπιλογήαυτών
τωνβημάτωνείναιτοίδιομετονδικότου(Bowdenetal.1992).Υπάρχουνπολ
λέςαναφορέςστηνδιεθνήβιβλιογραφία(Mazur1992),όπουαναφέρονταιπε
ριπτώσειςστιςοποίεςέμπειροικαθηγητέςφυσικήςδιαπίστωσανπρόβλημαστην
παραδοσιακήμορφήδιδασκαλίας,απότοντρόποσκέψηςτωνμαθητώντους,με
αποτέλεσμανααλλάξουντοντρόποτηςδιδασκαλίαςτους.
Μέροςτουτρόπουμετονοποίοτοεκπαιδευτικόσύστημαξεγελάτονεαυτό
τουμετιςστερεότυπεςμεθόδουςεξέτασηςείναιότι«ενδιαφέρεταιγιατοτιξέ
ρουνοιμαθητές».Ανοιμαθητέςδενμπορούνναέχουνπρόσβασηστιςσωστές
πληροφορίεςσεμιαεξέταση,τουςδίνονταιστοιχείακαιυποδείξειςστηδιατύ
πωσηώστεναενεργοποιηθείηπρόσβαση.Εφόσονόμωςταβασικάστοιχείατου
συστήματοςείναιοιδιαδικασίεςπρόσβασηςσεπληροφορίες,δενεξετάζονται
ταπρότυπασυσχέτισηςτωνμαθητώνεάνπεριορίσουμετοπλαίσιο(σκέψης)και
παρέχουμελεπτομέρειεςυποδείξεις.Ομαθητής«έχει»τιςπληροφορίες,αλλά
είναιαδρανείςκαιδενμπορούνναχρησιμοποιηθούνεκτόςαπόπολύπεριορι
σμένες,σχεδόνπροπρογραμματισμένεςκαταστάσεις.Γιαναανακαλύψουμετι
πραγματικάξέρουνοιμαθητές,πρέπειναανακαλύψουμετιγνώσειςκατέχουν
καιτιπηγέςχρησιμοποιούν.Πρέπεινατουςδώσουμετηνευκαιρίαναεξηγή
σουντισκέφτονταιμελόγια.Πρέπειεπίσηςνατουςβαθμολογούμεμόνογια
τηνσυλλογιστικήκαιόχιμερικώςότανέναςμαθητήςπροσπαθεί ναβρει την
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λύσηκαιτυχαίαέχειμιασωστήκαισχετικήεξίσωσηανάμεσασεέναπλήθος
από άσχετες. Για να ξέρουμε αν οι μαθητές μας έχουν ορθή πρόσβαση στις
πληροφορίεςσεκατάλληλεςπεριστάσεις,πρέπεινατουςδίνονταιπερισσότερο
ρεαλιστικάπροβλήματα–προβλήματαπουσχετίζονταιάμεσαμετονδικότους
πραγματικόκόσμο,τηνεμπειρίακαιναμηντουςπαρέχουντόσεςπολλές«υπο
δείξειςφυσικής»πουτουςκαθορίζουνέναμονοπάτιπρόσβασης.
Σύμφωναμετοαποδεκτόστιςμέρεςμας,εποικοδομητικόμοντέλοδιδασκαλί
αςκαιμάθησηςτηςφυσικής(ΣπυροπούλουΚατσάνη2002),κάθεμαθητήςείναι
υπεύθυνοςγιατηδικήτουμάθησηκαιημάθησηείναιμιασυνεχήςενεργητική
διαδικασία.Παρόλο όμως, ότι σε μια τάξη υπάρχουν μαθητές με διαφορετι
κόενδιαφέρονγιατηφυσική,απόταστοιχείατουπίνακα2,δενφαίνεταινα
υπάρχειμιαμεγάληδιαφοράστις γνώσεις τους.Δηλαδήείτεομαθητής έχει
πολύενδιαφέρον,είτεδενέχεικαθόλουενδιαφέρονγιατηφυσική,αυτάπου
μαθαίνειεννοιολογικάγιατηφυσικήείναισχεδόνταίδιαγιαόλους.Αυτόείναι
αναμενόμενοδιότιστηνπραγματικότηταοσημερινόςμαθητήςτουΛυκείουδεν
μαθαίνειφυσική,αλλάμαθαίνειτεχνικέςγιαναεπιλέγεισωστέςεξισώσειςγια
τηφυσική.
Τέλοςαπόταστοιχείατουπίνακα1,δημιουργείταιτοερώτημα,ανοτρόπος
εξετάσεωντωναποφοίτωνΛυκείουγιατηνεισαγωγήτουςστοπανεπιστήμιο,
αποδίδειτιςμεγάλεςδιαφορέςβαθμολογίαςγιαταδιάφοραπανεπιστημιακά
τμήματα. Έναςμαθητής,οοποίοςέχειεπιτύχειτονμέσοόροσωστώναπαντή
σεωντηςπαρούσαςέρευνας,δηλαδή15,3±3,5,μπορείναείναιφοιτητήςτόσο
τηςΙατρικής,όσοκαιτουΤμήματοςΕπιστήμηςκαιΤεχνολογίαςτωνΥλικών.
Η απάντηση για το ποιο τμήμα πέρασε εξαρτάται κατά πόσο χρησιμοποίη
σεσωστές εξισώσειςστηνεπίλυσηπροβλημάτωνφυσικής.Ηεπιτυχής επίλυ
σηαλγεβρικώνπροβλημάτωνελάχιστασυνδέεταιμετηνκαλήκατανόησητων
βασικώνεννοιών(Mazur1997καιMcDermottandReddish1999). Όλοιόσοι
εμπλέκονταιστημέσηεκπαίδευσηγνωρίζουνεκφράσειςτωνμαθητώντουστυλ:
«χρησιμοποίησαλάθοςτύπο»,ή«δενθυμήθηκατοσωστότύπο»,ή«δενέγραψα
τοσωστόσυντελεστήστοτύπο»«δενθυμόμουναανοτύποςήθελεστοτετράγω
νο»καιάλλεςπολλέςσχετικές.Αναυτάτακριτήριατιμούντοεκπαιδευτικόμας
σύστημακαιανέτσιαξιολογούμεγνώσειςστηφυσική,είναικάτιπουπρέπεινα
προβληματίσειόλουςόσουςασχολούνταιμετηνεκπαίδευσηκαιναφροντίσουν
νατοαλλάξουνσύντομα.
Είναιγεγονόςότιστηλυκειακήεκπαιδευτικήδιαδικασία,στηνσημερινήελ
ληνικήπραγματικότητα,υφίσταταιέλλειψηοποιασδήποτεεκπαιδευτικήςδι
δακτικήςμεθοδολογίας(Καλκάνης2007),ηοποίαθαπρέπεινακαλυφθείόσο
δυνατόν πιο σύντομα.Πρέπει κάθε εκπαιδευτικός να γνωρίζει ότι δεν είναι
αρκετόγιατουςμαθητές«ναξέρουν»τιςσχετικέςσωστέςεκφράσειςκαιεξι
σώσεις τηςφυσικής.Πρέπει επίσηςοι μαθητές να είναι σεθέση νααποκτή
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σουνπρόσβασησεαυτές,στιςκατάλληλεςχρονικέςστιγμέςκαιπρέπειναέχουν
μεθόδουςδιασταύρωσηςκαιαξιολόγησηςγιαναείναισίγουροιότιτοαποτέ
λεσμαπουέχουνθυμηθείείναιπραγματικάσχετικό.Γιαναεκτιμήσουμε την
μαθησιακήδιαδικασία,πρέπειναλάβουμευπόψηκαιτηεννοιολογικήμάθηση
καιόχιμόνοτιςδεξιότητεςλύσηςπροβλημάτων.Πρέπειναθυμόμαστεότιομα
θητήςμπορείναέχειγνώσειςτιοποίεςείναιδυνατόναχρησιμοποιήσειγιανα
δώσειμιαμεμονωμένηαπάντηση,αλλάναείναιαδύνατονατιςχρησιμοποιήσει
καινατιςεφαρμόσεισεέναευρύτεροσύνολοανάλογωνσυνθηκών.Συνεπώς
ταερεθίσματαμαςπρέπειναείναιποικίλακαιδιαφορετικά.Γιαγίνειαυτό,
πρέπειοιμαθητέςναοικοδομήσουνένασυνεπέςκαισυνεχέςνοητικόμοντέλο
στοαντικείμενοτηςφυσικής.Γιαναοικοδομήσουντηνγνώση,πρέπειναχρη
σιμοποιηθείτοεποικοδομητικόμοντέλομάθησηςκαιδιδασκαλίαςτηςφυσικής
απότοΓυμνάσιοκαισυνεχισθείκαιστοΛύκειο.Εάνθέλουμεπραγματικάνα
βοηθήσουμετουςμαθητέςμαςναοικοδομήσουνορθάγνώσειςτηςεπιστήμης
τηςφυσικής,τοεποικοδομητικόμοντέλοπαρέχειαρκετέςοδηγίες,οιοποίεςθα
πρέπεινααρχίσουνναεφαρμόζονταικαιστηδευτεροβάθμιαεκπαίδευση.
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Η σχο λι κή α πο τε λε σμα τι κό τη τα και ο ρό λος της στην ποιο τι κή α να βάθ μι ση 
της λει τουρ γί ας του Ο λο ή με ρου Δη μο τι κού Σχο λεί ου. Μια βι βλιο γρα φι κή 
α να σκό πη ση

Πε ρί λη ψη

Ηπαροχήγενικήςβασικήςπαιδείας,ηολόπλευρηανάπτυξηκαιενίσχυσητηςπροσωπικότητας
τουκάθεμαθητή,ηκοινωνικοποίησήτου,ηπολιτικήκαιπολιτισμικήτουευαισθητοποίησηστα
παγκόσμιαπροβλήματατουσύγχρονουανθρώπουκαιηεξασφάλισηισότηταςεκπαιδευτικών
ευκαιριώνσεόλαταπαιδιά,ανεξάρτητααπότοκοινωνικοοικονομικόκαιτομορφωτικόεπί
πεδοτουκοινωνικούπεριβάλλοντοςαπότοοποίοπροέρχονταιπρέπεινααποτελούντονκλασ
σικόσκοπό τηςΑγωγής,διασφαλίζονταςμεαυτόν τον τρόπο τονανθρωπιστικόχαρακτήρα
τηςεκπαίδευσης.ΤατελευταίαχρόνιαστηνΕλλάδαέχειγενικευθείοθεσμόςτουΟλοήμερου
ΔημοτικούΣχολείου,αφούλειτουργούνωςΟλοήμεραταπερισσότερασχολείατηςΠρωτο
βάθμιας καιΠροσχολικήςΑγωγής.Πρόκειται για μιααπό τις σημαντικότερες μεταρρυθμι
στικέςπροσπάθειεςαναμόρφωσηςτουρόλουτουσχολείουστηνΠρωτοβάθμιαΕκπαίδευση.
Παράλληλα,αποτελείερευνητικήπρόκλησηοτρόποςαναβάθμισηςτουρόλουτουΔημοτικού
σχολείου μέσααπό τη εκπαιδευτική καινοτομία τουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.Στην
παρούσαεργασίαεπιχειρείται,μέσααπόμιαβιβλιογραφικήανασκόπηση,νααναδειχθούνοι
παράμετροιπουσυνιστούνποιοτικούςδείκτεςαποτελεσματικότηταςτουεκπαιδευτικούέργου.
Hανάγκη ενδοσχολικής επιμόρφωσης, η συνεργατικότητα, η αποτελεσματική διοίκηση του
σχολείου,ηεμπλοκήγονέωνκαιεταίρωνστηλειτουργίατουσχολείου,ητόνωσητουπαιδα
γωγικούκλίματος,ηενίσχυσητηςχρηματοδότησηςκαιηορθήδιαχείρισητουχώρουκαιτου
χρόνουσυνιστούνκάποιουςαπότουςσημαντικότερουςπαράγοντεςπουέχουνάμεσησχέση
με την αποτελεσματική λειτουργία του σχολείου. Τέλος, διερευνώνται αν οι συγκεκριμένοι
παράγοντεςείναισυμβατοίμετηνελληνικήεκπαιδευτικήπραγματικότητασεσχέσημετοΟλο
ήμεροΔημοτικόΣχολείο,όπωςαναφέρονταισταεπίσημαελληνικάθεσμικάκείμενακαιστην
ελληνικήβιβλιογραφία.

Λέ ξεις κλει διά:ΟλοήμεροΔημοτικόΣχολείο,δείκτεςσχολικήςαποτελεσματικότητας,αυτο
νομίασχολικής μονάδας, παιδαγωγικόκλίμα, ενδοσχολική επιμόρφωση, γονικήσυμμετοχή,
χρηματοδότησησχολικήςμονάδας,διαχείρισητουχώρουκαιτουχρόνου.

School effectiveness and its role in qualitative development of All Day Primary 
School performance: A literature review

Abstract

Theprovisionofgeneralbasiceducation,theoveralldevelopmentandreinforcementofeach
student’spersonality,theirsocialization,politicalandculturalsensitizationtoworldproblems
and the guarantee of equality of educational opportunities to all children regardless of the

*ΠάρεδροςστοΠαιδαγωγικόΙνστιτούτο
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socioeconomicandeducativelevelofthesocialenvironmentwhichtheyemanatefrom,should
constitutetheprimaryaimsofEducation,inthiswayensuringitshumanitariancharacter.During
thelastyears,theinstitutionofAlldayPrimarySchoolinGreecehasbeenwidelyadopted,since
mostschoolsofPrimaryandPreschoolEducationfunctionasAlldayPrimarySchools.Itisone
ofthemostimportantreformingeffortsfortherehabilitationoftheroleofPrimaryschool.At
thesametime,thewayofupgradingtheroleoftraditionalPrimarySchoolthroughtheAllday
PrimarySchooleducationalinnovationconstitutesaninquiringchallenge.Inthepresentstudy,
weattempttohighlighttheparametersthatconstitutethequalitativeindicatorsofeffectiveness
ofeducationalworkthroughaliteraturereview.Theneedofinservicetraining,cooperation,
effectiveschoolmanagement,theinvolvementofparentsandpartnersinschoolperformance,
thereinforcementofthepedagogicclimateandfinancingandthepropermanagementofspace
and time recommend some of themost important factors that have direct relationwith the
effectiveperformanceofschool.Wefinallyexamineiftheparticularfactorsarecompatiblewith
theGreekeducationalrealityinrelationwithAlldayPrimarySchool,astheyarereportedin
GreekOfficialPapersandGreekliterature.

Key words:AlldayPrimarySchool,schooleffectivenessindicators,schoolautonomy,pedagogic
climate, inservice training, parental involvement, financing of school,management of space
andtime.


Ει σα γω γή

Οικοινωνικές,πολιτικέςκαιοικονομικέςαλλαγέςπουπαρατηρούνταιήδηαπό
τατέλητου20ουαιώναθέτουνυπόκριτικήθεώρησητορόλοτωνπαραδοσια
κώνθεσμώνκοινωνικοποίησηςτουανθρώπου,συμπεριλαμβανομένουκαιτου
ρόλουτουσχολείου.Μπροστάσεαυτήτηνπρόκληση,αναδεικνύεταιηανάγκη
ενίσχυσηςτουανθρωπιστικούχαρακτήρατηςεκπαίδευσης,μετηνπαροχήγε
νικήςβασικήςπαιδείας,τηνολόπλευρηανάπτυξηκαιενίσχυσητηςπροσωπικό
τηταςτουκάθεμαθητή,τηνκοινωνικοποίησήτου,τηνπολιτικήκαιπολιτισμική
του ευαισθητοποίηση στα παγκόσμια προβλήματα του σύγχρονου ανθρώπου
(Δανασσής –Αφεντάκης, 1997) και την εξασφάλιση ισότητας εκπαιδευτικών
ευκαιριώνσεόλαταπαιδιά,ανεξάρτητααπότοκοινωνικοοικονομικόκαιτο
μορφωτικόεπίπεδοτουκοινωνικούπεριβάλλοντοςαπότοοποίοπροέρχονται
(Bourdieu&Passeron,1977).
Στοπαραπάνωπλαίσιο,σεπρώτηφάση,προσεγγίζεταιαδρομερώςτόσοηφι
λοσοφίατουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείουστηχώραμαςόσοκαιεκείνοιοι
παράγοντεςπουσυνιστούνθεμελιώδειςάξονεςτηςσχολικήςαποτελεσματικό
τηταςτουσύγχρονουσχολείου.Κατόπιν,εκλαμβάνονταςωςσημείοαναφοράς
τιςπαραμέτρουςπουλειτουργούνκαταλυτικάστηλειτουργίατουΟλοήμερου
ΔημοτικούΣχολείου και οι οποίες παρουσιάζονταιαπό τις σχετικές έρευνες
στηνΕλλάδα,επιχειρείταιοτρόποςμετονοποίοσυνδράμουνοισυγκεκριμένες
παράμετροι,ενδογενείςκαιεξωγενείς,στηδιασφάλισητηςπαρεχόμενηςποιό
τηταςσπουδών,σύμφωναμετηδιεθνήβιβλιογραφία.
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Φι λο σο φί α του Ο λο ή με ρου Δη μο τι κού Σχο λεί ου και σχο λι κή α πο τε λε σμα τι-
κό τη τα

Απότοσχολικόέτος19992000άρχισεηλειτουργία28ΠιλοτικώνΟλοήμερων
ΔημοτικώνΣχολείωνσεδιάφοραμέρητηςΕλλάδαςμεΠρόγραμμαΣπουδών
πουπεριελάμβανετρειςβασικέςζώνες:τηνΠρωινήζώνηεργασίας,τημεσημ
βρινήζώνηανάπαυσηςκαι τημεταμεσημβρινήζώνηεργασίας.Ταδιδακτικά
αντικείμενακαιοιδραστηριότητεςδιαχέονταισεόλοτοπρόγραμμα,τοοποίο
είναιυποχρεωτικόγιαόλουςτουςμαθητές(Αγγελοπούλου,2005:924).Μεαυ
τόντοντρόποόλαταμαθήματακαιοιδραστηριότητεςέχουντηνίδιαβαρύτητα
καιαποφεύγεταιηαντίληψηότισπουδαιότεροείναιμόνοτοπρωινόμάθημα,
σεαντίθεσημετοαπογευματινόπουπιθανώςθαεκλαμβανότανωςαναμονήκαι
απλήαπασχόλησητωνπαιδιώνμέχριναταπαραλάβουνοιγονείς(Πυργιωτά
κης,Ι.,2002:45).
Ενώ, λοιπόν, η ίδρυση των28ΠιλοτικώνΟλοήμερωνΔημοτικώνΣχολείων
έγινεκατ’αρχήναποδεκτήμεενθουσιασμό,στησυνέχειαάρχιζανναπαρου
σιάζονταικάποιαπροβλήματα,απόταοποίατασπουδαιότεραείχανσχέσημε
τηνκατάλληληυλικοτεχνικήυποδομή(Κασσελούρης,2003:54),τηνέλλειψητου
διδακτικούπροσωπικού,(Χανιωτάκης,Ν,2004:8)καικυρίωςτιςδιαμαρτυρίες
γονέωνσχετικάμετηντήρησητουυποχρεωτικούχαρακτήρατουπρογράμματος
γιαόλαταπαιδιάανεξαιρέτωςπουφοιτούσανστοσχολείο(Κασσελούρης,Θ.,
2003:54).
Οτελευταίοςκυρίωςλόγοςήταναυτόςπουτροφοδότησεμιαάλληφιλοσοφία

γιατοΟλοήμεροΔημοτικόΣχολείο,πουσεγενικέςγραμμέςήτανίδιαμετην
προηγούμενηόσοναφορά τοΠρόγραμμαΣπουδώνκαι τον εμπλουτισμό του
με πρόσθετα αντικείμενα και δράσεις πολιτισμικού χαρακτήρα, αλλά και με
τηνεξήςουσιαστικήδιαφορά:τοαπογευματινόπρόγραμματουΟλοήμερουΔη
μοτικούΣχολείουδενείναιυποχρεωτικόγιαόλουςτουςμαθητέςτουσχολείου
όπωςσταΠιλοτικά,αλλάεπιλέγειομαθητήςεάνεπιθυμείναφοιτήσεισεαυτό
μετάαπόαίτησητωνγονέων.Αυτού,λοιπόν,τουείδουςταΟλοήμεραΔημοτικά
Σχολείαάρχισανναεπικρατούνκαιναγενικεύονταιωςθεσμόςσταπερισσότε
ρασχολείατηςΠρωτοβάθμιαςκαιΠροσχολικήςΕκπαίδευσης,ταοποίαόμως
στηνουσίαεκτόςτηςπροαιρετικήςφοίτησηςτωνμαθητώνδεδιαφοροποιούνται
σταβασικά τουςχαρακτηριστικάαπό ταΠιλοτικάΟλοήμεραΔημοτικάΣχο
λεία.
ΟσκοπόςκαιτοπεριεχόμενοτωνπρογραμμάτωντωνΟλοήμερωνΔημοτικών
Σχολείωνπροσδιορίζονταικυρίωςαπόυπουργικέςαποφάσειςκαιεγκυκλίους
(Φ/50/76/121153/Γ1/131102,Φ.50/57/26650/Γ1/17303,Φ.50/58/26861/Γ1/173
2003,Φ.50/132/90416/Γ1/2882003)καιοιβασικέςκατευθύνσειςτουςείναι:
α.Ηεμπέδωσητωνγνώσεωνκαιδεξιοτήτωνπουδιδάσκονταιοιμαθητές

Ησχολικήαποτελεσματικότητακαιορόλοςτηςστηνποιοτικήαναβάθμισητηςλειτουρ
γίαςτουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.Μιαβιβλιογραφικήανασκόπηση
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στοπρωινόπρόγραμμα (Μελέτη,πρόσθετεςδιδακτικέςπαρεμβάσειςστη
ΓλώσσακαιταΜαθηματικά,ενισχυτικήδιδασκαλία,εξατομικευμέναπρο
γράμματααπότουςδασκάλουςτωναπογευματινώντμημάτων)και
β. ο εμπλουτισμός του πρωινού προγράμματος με διδακτικά αντικείμενα
ιδιαίτερηςσπουδαιότηταςπολιτιστικήςκαικοινωνικήςαπόεκπαιδευτικούς
ειδικοτήτων (Αγγλική Γλώσσα, Αθλητισμός, Μουσική, Χορός, Θεατρική
Αγωγή,Εικαστικά,Νέεςτεχνολογίεςστηνεκπαίδευση).Οιμαθητέςέχουν
τηδυνατότηταεπιλογήςκάποιωνπεδίωνανάλογαμετιςανάγκεςκαιταεν
διαφέροντάτους.

Έμφασηγιατηνεπιτυχήεφαρμογήτουεμπλουτισμένουπρογράμματοςδίδεται
στιςεναλλακτικέςδιδακτικέςπροσεγγίσειςομαδοσυνεργατικής,διεπιστημονι
κήςδιαθεματικής,βιωματικήςμορφήςκαθώςκαιστηνανάληψηκαινοτόμων
δράσεωνκαιπρογραμμάτων (Λουκέρηςκ.α., 2004γ, 2005α).Σύμφωναμε τις
παραπάνωεγκυκλίους,υπουργικέςαποφάσειςαλλάκαιαπότηδιεθνήεμπειρία
(Αγγελοπούλου,2005)θεωρούνταιεπίσηςαπαραίτητεςηκατάλληληυλικοτεχνι
κήυποδομήτωνσχολείων,ηοποίαυποστηρίζεταιμεσχετικήχρηματοδότηση,
όπωςκαιηστενήσυνεργασίατωνεκπαιδευτικώνμεταξύτους,μετηδιοικητική
καιεπιστημονικήαρχή,τουςΣυλλόγουςΓονέωνκαιτηνΤοπικήΑυτοδιοίκηση.
Στοσύγ χρο νο σχολείοηά κα μπτη τάξη τουπαρελθόντοςκαιοπαρωχημένος
ρόλος τουδασκάλουμε τα λα μπα δευ τή της γνώσηςαλλάζουνριζικά.Ηχρήση
πολλαπλώνπηγώνμάθησης(αίθουσεςεργαστήρια,νέεςτεχνολογίες,Η/Υ,βι
βλιοθήκεςκαιπλούσιοεποπτικόυλικόδιδασκαλίας)υποστηρίζουντοπρόγραμ
μα,ενεργοποιούντουςμαθητέςμεευχάριστοτρόποκαιαναδιοργανώνουντο
σχολικό περιβάλλον, τοοποίοκαθίσταταιπλέονπιοευέλικτοκαι ελκυστικό
(Τζάνη,2001).Οστόχοςτηςμαθησιακήςδιαδικασίαςμετατοπίζεταιαπότοτι
στοπώςτηςκατάκτησηςενόςγνωστικούαντικειμένου.Ηεκπαιδευτικήδιαδικα
σίαεδώείναιμιαδιάδρασημεταξύτουδασκάλουεμ ψυ χω τήκαιτωνμαθητών·
μιασχέσηαλληλεπίδρασηςμεαπεριόρισταπεριθώρια,μεευελιξία,συναισθη
ματικήφόρτιση,μεστόχουςόχιμόνογνωστικούςόπωςείναιηανάπτυξηπρω
τοβουλίας,ηικανότητασυνεργασίας,οσεβασμόςστηνετερότητα,ηλήψηαπο
φάσεων,ηλύσηπροβλημάτων,ητεχνικήμελέτης,κ.ά.(Μπάκαςκ.α.,2001).
Σύμφωναμεταπαραπάνω,καθίσταταισαφέςότιτοΟλοήμεροΔημοτικόΣχο
λείοσυνιστάμιααπότιςσημαντικότερεςμεταρρυθμιστικέςπροσπάθειεςανα
μόρφωσηςτουρόλουτουσχολείουστηνΠρωτοβάθμιαΕκπαίδευσηστηνΕλλάδα
(Πυργιωτάκης,2002).Στοπλαίσιολειτουργίαςτουκαταλύονταιπαραδοσιακές
παιδαγωγικέςαντιλήψειςκαιπροάγεταιμιαπολυδιάστατηκαιολικήπαιδαγω
γική σχέση, αυτό που αποκαλείται εναλλακτική αντιαυταρχική παιδαγωγική
σχέση(Παπακωνσταντίνου,2000:129132).Σύμφωναμεαυτή,αμφισβητείται
ηεξουσίαπουασκείοδάσκαλοςστοπαραδοσιακόσχολείομεβάσητιςρητές
ήσιωπηλέςκαιεξυπονοούμενεςεπιθυμίεςτου,οιοποίεςξεκινούναποκλειστι
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κάαπόαυτόν,πηγάζουναπότηθέσητουκαιεκδηλώνονταιμεενέργειεςπου
στηρίζονταιστοφόβοήστηντιμωρία,στονέπαινοήστηναμοιβή,στονέλεγχο
καιστηναυστηρότηταοργάνωσηςτουπλαισίουλειτουργίαςτουσχολείου,στο
φορμαλισμό,στημονολιθικότητακαιτέλος,στηνκατάπνιξητουαυθορμητισμού
καιτηςελεύθερηςέκφρασης.
Ταυτόχρονα,στοΟλοήμεροΔημοτικόΣχολείοεκπληρώνεταιηπαιδαγωγική
αποστολήτουσχολείου,πουείναιηενίσχυσητηςσυνεργασίαςτωνμαθητώνκαι
τωνδασκάλων,τωνμαθητώνμεταξύτουςόπωςκαιηεπιλογήδραστηριοτήτων,
ατομικώνήομαδικών,σύμφωναμετοεπίσημοθεσμικόπλαίσιο,όπωςαναφέρε
ταιπαραπάνω. Αυτόθέτει υπόαίρεση τοαυστηρόκανονιστικόπλαίσιο του
παραδοσιακούσχολείου,όπουάλλοισκέπτονταικαιαποφασίζουνερήμηντων
μαθητώναναφορικάμετιςεκπαιδευτικέςτουςανάγκες,τηδιαπραγμάτευσηκα
νόνωντηςσχολικήςζωήςκαιτηνοργάνωσητωνδραστηριοτήτωντωνμελώντης
σχολικήςκοινότηταςμεβάσητιςαξίεςτηςανθρωπιστικήςεκπαίδευσης(Γκότο
βος,2000:168172).
Τέλος, η εστίαση του Προγράμματος Σπουδών του Ολοήμερου Δημοτικού
Σχολείου σε εναλλακτικού τύπου δραστηριότητες πολιτισμικού χαρακτήρα
διευκολύνει«τοάνοιγματουσχολείουστηνκοινωνία»,όπωςορίστηκεστοΝό
μο1566/85, αφούπροάγεταιηδυνατότητααυθεντικώνεμπειριώνσεχώρους
εκτόςτουφυσικούχώρουτηςσχολικήςμονάδας.Επισημαίνεταιότιησυγκε
κριμένηπαράμετροςείναιπολύσημαντική,αφούτονίζεταιμεέμφασηαπόπολ
λούςερευνητέςότιηόληδιαδικασίαδιδασκαλίαςκαιμάθησηςδενπρέπεινα
συνδέεταιμόνομετοφυσικόχώροτουσχολείου(Μαυρογιώργος,2000:175
187).Συγκεκριμένα,ηαυστηρήδιάταξητηςσχολικήςτάξηςμετονπροσδιορι
σμένορόλοτουεκπαιδευτικούκαιτηνπαθητικήστάσητωνμαθητών,οιοποίοι
συμμορφώνονται σε ένα αυστηρό πλαίσιο κανόνων, χαρακτηριστικά του πα
ραδοσιακούσχολείου(Μαυρογιώργος,οπ.π),αίρονταιαπότηφιλοσοφίατου
ΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.
Οιπαραπάνωπαράμετροισυνιστούναφενόςμιασύγχρονηφιλοσοφίαπρο
σέγγισηςτηςπαιδαγωγικήςπράξηςκαιαφετέρουεντάσσονταιμέσαστηγενι
κότερηπροβληματική τηςαποτελεσματικής λειτουργίας του θεσμού τουσχο
λείου.Συγκεκριμένα,ησχολικήαποτελεσματικότητα,ωςφιλοσοφίαπουδιέπει
τηνόσοτοδυνατόναναβαθμισμένημεποιοτικάκριτήριαλειτουργίατουεκ
παιδευτικού συστήματος, στηναρχή εστιάστηκε κυρίως σε παραμέτρους που
άπτονταντουκοινωνικοοικονομικούυπόβαθρουτωνμαθητών.ΟRutter(1983)
μάλιστα,εισηγήθηκεμιασειράαπόδείκτεςτηςσχολικήςαποτελεσματικότητας,
μεταξύτωνοποίωνκυρίαρχηθέσηέχειητήρησητουπρογράμματοςσπουδών,
ησυνεργασίατωνεκπαιδευτικώντουσχολείουκαιηθετικήήαρνητικήενίσχυ
σητωνμαθητώνσεσχέσημετηνπρόοδότους.Οιπρώτεςαυτέςαπόψειςσυνά
ντησανέντονεςαντιδράσειςαπόμεταγενέστερουςμελετητέςπουέστρεψαντην

Ησχολικήαποτελεσματικότητακαιορόλοςτηςστηνποιοτικήαναβάθμισητηςλειτουρ
γίαςτουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.Μιαβιβλιογραφικήανασκόπηση



116 ΔιονύσιοςΛουκέρης&ΙωάνναΣυρίου

έρευνάτουςστηναναζήτησηκαιάλλωνχαρακτηριστικώντωναποτελεσματικών
σχολείων. ΟιPurkeyκαιSmith(1983)διαπιστώνουνστηνέρευνάτουςότιένας
συγκεκριμένοςσυνδυασμόςπαραγόντωνσυνεισφέρειστηναποτελεσματικότη
τατουσχολείου,μεταξύτωνοποίωναναφέρεταιηγονικήσυμμετοχήκαιυπο
στήριξηστοσχολείοκαθώςκαιηαύξησητουχρόνουμάθησηςκαιηυποστήρι
ξητουσχολείουαπότηντοπικήκοινωνία.Στησυνέχεια,ηMcCormackLarkin
(1985) θέτει ως απαραίτητη προϋπόθεση της σχολικής αποτελεσματικότητας
τονακαδημαϊκόπροσανατολισμότουσχολείουσεσυνδυασμόμετηναναβάθμι
σητουεπιπέδουσπουδών,τηνεμπλοκήτωνγονέωνκαιτηςτοπικήςκοινωνίας
καιτηστήριξητωναδύνατωνμαθητών.ΣεαντίστοιχεςμελέτεςτωνMortimer
καιτωνσυνεργατώντου(1988),επισημαίνεταιότιγιαναλειτουργείένασχο
λείομεαποτελεσματικότρόποθεωρείταιεπιβεβλημένηηεμπλοκήτουδιευθυ
ντήτουσχολείου,συνεπικουρούμενηκαιαπότησυμμετοχήκαιτηνανάμειξη
τουυποδιευθυντήκαι τουεκπαιδευτικούπροσωπικού.Επίσης,επισημαίνεται
καιησημασίατηςκαλλιέργειαςενόςαναβαθμισμένουπαιδαγωγικούκλίματος,
τοοποίοναείναιπροσανατολισμένοστημάθησημεσημαντικόπαράγοντατην
ουσιαστικήσυμμετοχήτωνγονέωνστηνεκπαιδευτικήδιαδικασία.
Τηνεμπλοκήτωνγονέωνωςσυ νε ταί ρων τηςσχολικήςδιαδικασίαςκαθώςκαι
τηνενίσχυσητωνμαθητώνμέσαστοσχολείουποστηρίζειεπίσηςκαιοReynolds
(1999)καιοReynoldsκαιοισυνεργάτεςτου(1996),θεωρώνταςότισυνιστούν
σημαντικότατουςπαράγοντεςτηςσχολικήςαποτελεσματικότητας.
Τέλος,μέσααπόσυγκριτικήμελέτηστιςΗΠΑκαιστηνΒρετανία,προκύπτουν

οιπαρακάτωκοινοίπαράγοντεςσχολικήςαποτελεσματικότητας,οιοποίοι,εν
δεικτικάορίζονταιαπότουςTeddlie&ReynoldsστονReviere(2004:65),και
Sammons(2006):

•  Ηδιαδικασίατηςαποτελεσματικήςκαθοδήγησης
•  Ηδιαδικασίατηςαποτελεσματικήςδιδασκαλίας
•  Ηανάπτυξηκαιδιατήρησημιαςκυρίαρχηςεστίασηςστηνμάθηση
•  Ηπαραγωγήενόςθετικούσχολικούπολιτισμού
•  Ηδημιουργίαυψηλώνπροσδοκιώνγιαόλους
•  Ηυπογράμμισητωνευθυνώνκαιτωνδικαιωμάτωντωνμαθητών
•  Οέλεγχοςτηςπροόδουσεόλαταεπίπεδα
•  Ηανάπτυξητωνδεξιοτήτωντουδιδακτικούπροσωπικούστοσχολείο
•  Ηανάμειξητωνγονέωνμεπαραγωγικούςκαικατάλληλουςτρόπους.

Πα ρά γο ντες που ε πη ρε ά ζουν με θε τι κό ή αρ νη τι κό τρό πο  την α πο τε λε σμα τι-
κή λει τουρ γία του Ο λο ή με ρου Δη μο τι κού Σχο λεί ου

Στην Ελλάδα έχουν διεξαχθεί σχετικές έρευνες για το Ολοήμερο Δημοτικό
Σχολείοκαιτηλειτουργίατου,προκειμένουνααναδειχθούνταπροβλήματα,οι
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τρόποιαντιμετώπισήςτουςκαιεκείνοιοιπαράμετροιπουεπηρεάζουναρνητι
κάήθετικάτηλειτουργίατου.
ΑπόσχετικήβιβλιογραφικήανασκόπησηπουπαρουσιάστηκεαπότηνΚυρια
κοπούλου(2006:2935)στο20οΠανελλήνιοΕκπαιδευτικόΣυνέδριοΔΟΕΠΟ
ΕΔ,ωςπιοαντιπροσωπευτικέςέρευνες,μεγεωγραφικά,κοινωνικάκαιοικογε
νειακάκριτήρια,αναφέρονταιοιεξής:

•  Ηέρευναπουδιεξήχθητο2003απότοΙΝ.Ε.τηςΓενικήςΣυνομοσπονδί
αςΕργατώνΕλλάδας.
•  Ηέρευναπουδιεξήχθητο20022003απότιςΠαμουκτσόγλου&Νικο
λάου
•  Οιέρευνεςπουπραγματοποιήθηκαντο20034και20045απότουςΛου
κέρη&Σταματοπούλου καιΛουκέρη,Καραμπατζάκη&Σταματοπούλου
(Λουκέρηςκ.α.,2005α&2005γ)
•  Ηέρευναπουπραγματοποιήθηκετο2005απότονΠαπαχρήστοκαι
•  Η ΕιδικήΜελέτη Αξιολόγησης του Ολοήμερου Δημοτικού Σχολείου,
πουολοκληρώθηκετο2005(απότο2002)καιδιεξήχθηγιαλογαριασμότου
Υ.Π.Ε.Π.Θ.μετηνσυμβολήτηςΕιδικήςΥπηρεσίαςΔιαχείρισηςτουΕΠΕ
ΑΕΚ,τηνΕιδικήΥπηρεσίαΕφαρμογήςΠρογραμμάτωνΚ.Π.Σ.καιτηΔιεύ
θυνσηΠ.Ε.τουΥ.Π.Ε.Π.Θ.

Εκτόςτωνπαραπάνωερευνών,ενδεικτικάκάνουμελόγοκαιγιατιςακόλου
θες:

•  Ηέρευναπου διεξήχθηαπό τουςΠατηνιώτη,Ντολιοπούλου&Θωμά
(20023)καιαποτυπώνειτιςαπόψειςτωνγονέωνσχετικάμετηλειτουργία
τουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.
•  ΗΠανθεσσαλικήέρευναγιατοΟλοήμεροΔημοτικόΣχολείοτωνΤζή
κα,Πόρποδα&Γούκουπουδιεξήχθητο2004.Ηέρευνααπευθυνότανσε
εκπαιδευτικούςτηςπρωινήςκαιτηςαπογευματινήςζώνηςτουΟλοήμερου
ΔημοτικούΣχολείου, σε γονείς μαθητώνπουφοιτούν σεαυτό, σε γονείς
μαθητώνπουδιέκοψαντηφοίτησήτουςκαισεμαθητέςτωνΔ΄,Ε΄καιΣΤ΄
τάξεων(Τζήκαςκ.α.,2005).
•  ΗέρευνατωνΤσομπανίδη&Τσίπηπουδιεξήχθητο2004καιεξετάζειτις
απόψειςτωνγονέωνπουταπαιδιάτουςφοιτούνστοΟλοήμεροΔημοτικό
Σχολείο(Τσομπανίδης&Τσίπη,2005).
Σημειώνεταιότιαπότααποτελέσματατωνπαραπάνωερευνώνπροκύπτουν
χρήσιμασυμπεράσματαγια τηνευρύτερηλειτουργία τουΟλοήμερουΔη
μοτικού Σχολείου με ιδιαίτερη έμφαση στα ακόλουθα (Κυριακοπούλου
2006:2957·Λουκέρηςκ.α.2007,2005γ,2005α·Τζήκαςκ.α.2005,Τσομπανί
δηςκ.α.2005,Πατηνιώτηςκ.α.,2003):
•  Οιγονείςαντιμετωπίζουνθετικάτοθεσμό,είναιευχαριστημένοιμετην

Ησχολικήαποτελεσματικότητακαιορόλοςτηςστηνποιοτικήαναβάθμισητηςλειτουρ
γίαςτουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.Μιαβιβλιογραφικήανασκόπηση
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προετοιμασία τωνεργασιώντωνπαιδιώνγια τηνεπόμενημέρακαιθεω
ρούν την εμπλοκή τους στην όλη διαδικασία απαραίτητη.Αντίθετα, η μη
ικανοποίησητωνπροσδοκιώντωνγονέωναπότοπρόγραμματουΟλοήμε
ρου,όπωςπ.χ.ηελλιπήςπροετοιμασίατωνπαιδιώντουςγιαταμαθήματα
τηςεπόμενηςημέραςκαιημηενασχόλησήτουςμεδημιουργικέςδραστηριό
τητεςπουναταεκφράζει,φαίνεταιότισυνδέονταιμετηναποχώρησητων
μαθητώναπότοπρόγραμματουσχολείου.
•  ΤοΟλοήμεροΔημοτικόΣχολείοσυμβάλλειστηνκοινωνικοποίηση του
παιδιού,τηβελτίωσητηςατομικήςτουσυμπεριφοράς,τηντόνωσητηςαυτο
επιβεβαίωσηςκαιαυτοπεποίθησήςτου.
•  Είναιεμφανήςηέλλειψηχρόνουτωνεκπαιδευτικώνγιασυχνέςεπαφές
καικατ’επέκταση,συνεργασίαμεταξύτους.
•  ΗυλικοτεχνικήυποδομήτωνΟλοήμερωνΔημοτικώνΣχολείωνδενείναι
επαρκής.
•  Ηπαροχήπαιδαγωγικούκαιδιδακτικούυλικούείναιελλιπής.
•  ΗχρηματοδότησητουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείουείναιανεπαρκής.
•  Υπάρχειμεγάλοπρόβλημαγραφειοκρατίαςσεσχέσημετηνπρόσληψη
κατάλληλουεκπαιδευτικούπροσωπικούμεεξειδικευμένεςγνώσεις.
•  Καταγράφεταιέντονηηανάγκητακτικήςεπιμόρφωσηςστοεκπαιδευτικό
προσωπικό,προκειμένουνααναβαθμίζουντιςγνώσειςτουςκαιτιςπρακτι
κέςτους,ώστενααντεπεξέλθουνστονπολυδύναμορόλοτους.
•  ΟσυντονισμόςτουεκπαιδευτικούέργουαπότοΔιευθυντήμετηνταυ
τόχρονηεμπλοκήτωνεκπαιδευτικώντουσχολείουενισχύειτοναυτόνομο
ρόλοτηςσχολικήςμονάδαςκαιτομαθησιακόαποτέλεσμα.

Ο ρό λος της διοί κη σης στην α πο τε λε σμα τι κή ορ γά νω ση του σχο λεί ου

Στησυνέχειαεπιχειρείται,μέσααπόμιαβιβλιογραφικήανασκόπηση,ναανα
δειχθούνοιπαράμετροιπουσυνδέονταιμετηναποτελεσματικότητατουεκπαι
δευτικούέργουστοπλαίσιολειτουργίαςτουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.
Ηαποτελεσματικήοργάνωσητουσχολείουαπότηδιοικητικήαρχή,ητόνωση
τουπαιδαγωγικούκλίματος,ησυναίνεσηκαιησυνοχή,ηεμπλοκήτωνγονέων
καιάλλωνφορέωντηςτοπικήςκοινωνίαςστηλειτουργίατουσχολείου,ηχρη
ματοδότησηκαιηορθήδιαχείρισητουχώρουκαιτουχρόνουσυνιστούντους
σημαντικότερουςίσωςπαράγοντες,οιοποίοιπροσεγγίζονταιστησυνέχειακαι
συνιστούνβασικάστοιχείαπουδιέπουντηνποιοτικήλειτουργίατουΟλοήμε
ρουΔημοτικούΣχολείουειδικότερακαιτηςσχολικήςμονάδαςγενικότερα.

Ηαποτελεσματικήοργάνωσητουσχολείουαπότηδιοικητικήαρχή
Πρόκειταιγιαουσιαστικήπαράμετροπουθεωρείταιαπαραίτητηγιατηνποιοτι
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κήαναβάθμισητηςπαρεχόμενηςεκπαίδευσης.ΟRutterκαιοισυνεργάτεςτου
δίνουνιδιαίτερηέμφασησεαυτότοθέμα(1979)καισυγκεκριμέναθέτουνζήτη
μαεξασφάλισηςδημοκρατικώνδιαδικασιώνστηλειτουργίατουσχολείου,εφό
σονοιαπόψειςτωνεκπαιδευτικών,ωςάμεσαεμπλεκόμενωνστηνεκπαιδευτική
διαδικασία,  λαμβάνονταιυπόψηστησυνδιαμόρφωση τουπρογράμματοςκαι
τωνδραστηριοτήτωντουσχολείου.Επιπρόσθετα,τονίζεταικαιηικανοποίηση
τωνεκπαιδευτικών,ότανσεπεριπτώσειςπουδενείναιδυνατήηάμεσηεμπλο
κήτουςσχετικάμετηλήψηαποφάσεωναντιπροσωπεύονταιαπότοΔιευθυ
ντήκαιπροωθείταιηγνώμητουςγιαεκπαιδευτικάζητήματακαιθέματαπου
τουςαφορούν.Ορόλος τουΔιευθυντήμάλιστα,κατά τονSammonsκαι τους
συνεργάτεςτου(1995),έχεικαθοριστικήσημασίααφούμέσαστιςδιοικητικές
τουικανότητεςεμπεριέχεταιηευχέρειαναεπικοινωνείκαινασυνεργάζεταιμε
όλοτοπροσωπικότουσχολείου,προκειμένουναμεγιστοποιηθείτοεκπαιδευ
τικόέργο.Αυτόπιστοποιείταικαιαπόανάλογεςέρευνες,όπωςπ.χ.απότους
Mortimoreκαιτουςσυνεργάτεςτου(1988)ήτουςTeddlie&Stringfield(1993)
πουυποστηρίζουνότιοΔιευθυντήςείναιαυτόςπουσυντονίζειτοέργοτουεκ
παιδευτικούπροσωπικούανάλογαμετιςανάγκεςτουσχολείουκαιπρέπεινα
είναι διατεθειμένος να εκχωρήσει δικαιώματα και εξουσίες, εμπιστευόμενος
πλήρως τους εκπαιδευτικούς του σχολείου του σε θέματα εκπαιδευτικής και
οικονομικήςφύσης.Σεαυτόμάλιστα τοσημείοπρέπειναεπισημανθείηση
μασίαπουαποδίδεται,όχιτόσοστοεπιστημονικόπροφίλτουΔιευθυντή,αλ
λάστηνεμπειρίατουσχετικάμεζητήματαδιαχείρισηςανθρώπινωνσχέσεων,
πουφαίνεταιναλειτουργείκαταλυτικάαναφορικάμετησυμμετοχικότητατων
εκπαιδευτικών στην οργάνωση και στον προγραμματισμό της σχολικής ζωής
(Reynoldsetal.,2003).
ΕίναιαυτονόητοότιοιαπαιτήσειςΟιScheerens&Bosker(1997)διακρίνουν
τηδιοίκησητηςσχολικήςμονάδαςσεγε νι κήκαικα θο δη γη τι κή/εκ παι δευ τι κή.
Ηγενικήδιοίκησητηςσχολικήςμονάδαςαναφέρεταιστηδιεκπεραίωσηγρα
φειοκρατιώνκυρίωςδιαδικασιώνκαιηκαθοδηγητική/εκπαιδευτικήδιοίκηση
σχετίζεταικυρίωςμετηνενγένειεκπαιδευτικήδιαδικασίαπουσυνιστάκαιτο
κατ’εξοχήνέργοτουΔιευθυντήκαιτουεκπαιδευτικούπροσωπικού.Ειδικότε
ρα,οδιευθυντήςτηςσχολικήςμονάδαςαφιερώνειτονπερισσότεροχρόνοσε
εκπαιδευτικέςδραστηριότητες(διδάσκει,επικοινωνείμεγονείς,παρακολουθεί
τηνυλοποίησητουπρογράμματος,συνεργάζεταιμετοεκπαιδευτικόπροσωπι
κόκλπ.),ρυθμίζειτηνσχολικήδιαδικασία(είναιυπεύθυνοςσύνταξηςήτροπο
ποίησηςτωνπρογραμμάτωνσπουδώνανάλογαμετιςεκάστοτεεκπαιδευτικές
περιστάσεις,λαμβάνειμέριμναγιατηστήριξητωναδύναμωνμαθητών,θέτει
διδακτικέςπροτεραιότητεςκλπ.)καιασκείσυμβουλευτικόκαιεμψυχωτικόέρ
γοστοεκπαιδευτικόπροσωπικόκαι τηνμαθητικήκοινότητα, ενθαρρύνοντας
συνεργασίεςκαισυλλογικέςδράσεις.
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τηςδιοίκησηςτουσχολείουδενείναιφορτίοπουσηκώνειαποκλειστικάμόνο
ένας(Scheerens,1992:89)καιγι’αυτόνακριβώςτολόγοπαρατηρείταιότιαπο
τελεσματικάσχολείαείναιεκείναόπουοιδιευθυντέςμπορούνναμοιρασθούν,
ανόχιναμεταβιβάσουν,τιςευθύνεςπουτουςαναλογούναπότοσυντονιστικό
τουςρόλο,εμπλέκονταςάμεσαήέμμεσατουςεκπαιδευτικούςσεδιαδικασίες
λήψηςαποφάσεων(Cresswell,2004).
Αυτόπιστοποιείταιαπότηδιεθνήβιβλιογραφία(Reynoldsetal.2003)καιαπό
αντίστοιχηέρευναπουέχειγίνειστοπλαίσιοαξιολόγησηςτουθεσμούτουΟλο
ήμερουΔημοτικούΣχολείουστηνελληνικήεκπαιδευτικήπραγματικότητα.Συ
γκεκριμένα,μετηναξιοποίησητωναπόψεωντωνεμπλεκόμενωνεκπαιδευτικών
διαφαίνεταιότιηβελτίωσητηςαποτελεσματικότηταςέχειάμεσησχέσητόσομε
τηνεκδήλωσηενδιαφέροντοςόσοκαιμετηνενεργήεμπλοκήτωνεκπαιδευτι
κώντουΟλοήμερουστοσχεδιασμότουπρογράμματος,ανκαιτοόλοπλαίσιο
δυσχεραίνεταιαπόασάφειεςορισμούκαικατανομήςδραστηριοτήτωναπότην
υπάρχουσανομοθεσία(Λουκέρηςκ.α.2005α).

Παιδαγωγικόκλίμα,συναίνεσηκαισυνοχή
Σεαυτήτηθεματικήπεριοχήεντάσσονταιοισχέσειςπουαναπτύσσονταιστο
εσωτερικόμιαςσχολικήςμονάδας,όπωςοισχέσειςεκπαιδευτικώνμεταξύτους,
εκπαιδευτικών–μαθητών,εκπαιδευτικών–συλλόγωνγονέωνκαισχολείου 
τοπικήςαυτοδιοίκησης(Σολομών1999:88).
Οι παραπάνω παράμετροι ορίζονται από τους Scheerens & Bosker (1997:

1089)ωςσημαντικότατοιπαράγοντεςπουεπηρεάζουντησχολικήαποτελεσμα
τικότητα.ΣύμφωναμετονGaziel(1996)τοευχάριστοσχολικόκλίμααναφέρε
ταιστηνδημιουργίαμιαςφιλικήςατμόσφαιραςστοσχολείο,μιαςαίσθησηςτου
«ανήκειν»ανάμεσασεδασκάλους,μαθητέςκαιπροσωπικόσεσημείο τέτοιο
πουτοσχολικόπεριβάλλονναεκλαμβάνεταιωςοικείοαπότουςεμπλεκόμε
νουςστηνδιδακτικήκαιμαθησιακήδιαδικασία.
ΟιLouis&Smith(1990:2347)μάλιστα,συμπληρώνουνότιησυνεργασίατων
εκπαιδευτικώνμεταξύτουςκαιησυμμετοχήστηλήψηαποφάσεωνενισχύειτην
αίσθησηαποδοχήςτουέργουτωνεκπαιδευτικώνσεσχέσημετηντοπικήκοινό
τητα,τουςγονείςκαιτηνευρύτερηκοινωνία.Αυτέςακριβώςοιπαράμετροιενι
σχύουντηδημιουργίαπαιδαγωγικούκλίματοςσεσυνδυασμόμετοσυντονισμό,
τη μεθοδικότητα, τον προσανατολισμόπρος την επίτευξη των εκπαιδευτικών
στόχων,τηδιάθεσηγιαεπίλυσηπροβλημάτωνκαιτηναναγνώρισητηςθετικής
προσπάθειας(Levine&Lezotte,1990).
ΟCheng(1993:945)μάλισταυποστηρίζειότιτασχολεία,όπουκυριαρχεί
κοινήάποψηγια τοσχολικόρόλοκαι τηνεκπαιδευτικήαποστολή,προσλαμ
βάνονταιωςαποτελεσματικάσεσχέσημετηνοργανωτικήλειτουργίακαιτην
ενθάρρυνσητηςσυμμετοχήςστηλήψηαποφάσεων.Κάτωαπόαυτέςτιςπερι
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στάσειςοιδιευθυντέςκαιοιπροϊστάμενοι τείνουνναείναιπροθυμότεροινα
ενισχύσουντηφιλίακαιτοσεβασμόμεταξύτουςκαιμετουςυφιστάμενουςτους,
στουςοποίουςπροσπαθούνναεμφυσήσουντηνέμπνευση,τηνενθάρρυνσηκαι
τησημασίατουρόλουτους.Οιδάσκαλοιπαράλληλα,φαίνονταιναέχουνυψη
λότεροηθικό,πιοφιλικέςκοινωνικέςσχέσειςκαιμεγαλύτερησυμμετοχήστις
σχολικέςδραστηριότητες,ενώαισθάνονταιδεμένοιμετορόλοτουςστοσχολείο
καιπιοικανοποιημένοιαπότιςεσωτερικέςανταμοιβέςκαιαπότησύναψηκοι
νωνικώνσχέσεων.
Οι  Scheerens andBosker (1997) υποστηρίζουνότι στοπαραπάνωπλαίσιο
διαμόρφωσηςθετικούπαιδαγωγικούκλίματοςτονίζεταιότιησυναίνεση,συνο
χήκαιικανοποιητικήσυνέχειαγιατουςμαθητές,όταναλλάζουναπότονένα
δάσκαλοστονάλλο,δενπρέπειναεκλαμβάνονταιωςδεδομένασεκάθεσχο
λείο,λαμβάνονταςυπόψητηνπαραδοσιακήαυτονομίατωνδάσκαλων.Σύμφω
ναμετουςίδιουςερευνητές,ταχαρακτηριστικάτηςσυνοχήςκαιαποτελεσματι
κότηταςστασχολείαεντοπίζονται:

•  Στιςμορφέςκαιστησυχνότητα τωνσυναντήσεωνκαι διαβουλεύσεων
(επίσημεςσυναντήσειςμε τονδιευθυντή,ανεπίσημεςσυναντήσειςμεταξύ
ομάδωνδασκάλων,συχνότητασυναντήσεων).
•  Στοπεριεχόμενοτηςσυνεργασίαςκαιστηνικανοποίησηαπόαυτή(παι
δαγωγικήαποστολήτουσχολείου,επίτευξηεκπαιδευτικώνστόχων,παιδα
γωγικέςδράσεις,καινοτόμαπρογράμματα,υιοθέτησησύγχρονωνμεθοδο
λογικώνπροσεγγίσεων,επίδοσημαθητών,στήριξημαθητώνμεμαθησιακές
δυσκολίες,παροχήσυμβουλώνστουςπρωτοδιόριστουςδασκάλους,ικανο
ποίησητωνεκπαιδευτικώναναφορικάμετηνκατανομήτωνκαθηκόντων
καιτοσυντονισμότουεκπαιδευτικούέργου).

ΣύμφωναμετονHeneveld(1994:39),ηαποτελεσματικήλειτουργίατουσχο
λείουεξασφαλίζεταιότανοιεκπαιδευτικοίμοιράζονταιτιςιδέεςμεταξύτους,
εμπιστεύονταιτιςδιδακτικέςτουςικανότητες,προγραμματίζουντιςδραστηριό
τητεςτουσχολείουκαιστηνπερίπτωσηπουπροκύψειέναθέμαεπιστημονικής
φύσηςήπρόβλημακαλούνταιαπόκοινούνατοεπιλύσουν.Ηεστίασησεαυτού
τουείδους τα ζητήματα,όπωςηκοινοποίηση ιδεών,η επίλυσηπροβλημάτων
εκπαιδευτικήςφύσης,οπρογραμματισμόςδράσεωνήκαινοτόμωνπρογραμμά
τωνμέσωτηςσυνεργασίαςείναικαιθέμαενδοσχολικήςεπιμόρφωσης(Purkey
&Smith,1983,Levine&Lezotte,1990),παράμετροςπουστηνπερίπτωσητου
ΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείουεπηρεάζειθετικάτησχολικήαποτελεσματικό
τητα(Λουκέρηςκ.α.,2005γ).Είναισαφέςότιαπαραίτητηπροϋπόθεσηγιατην
επίτευξητωνπαραπάνωείναιησυνεργασίατωνεκπαιδευτικώνμεταξύτους,
προκειμένουναεξασφαλιστείησυναίνεσηόλωντωνεμπλεκόμενωνστηνεκ
παιδευτικήδιαδικασίαμεστόχευσηστηνενίσχυσητουπαιδαγωγικούκλίματος
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καικατ’επέκτασηστηνομαλήλειτουργίατουσχολείου.
Στηνελληνικήεκπαιδευτικήπραγματικότηταφαίνεταιότιηδιαμόρφωσηενός

ευχάριστουπαιδαγωγικούκλίματοςσχετίζεταιθετικάμετηβελτίωσητηςσχο
λικήςαποτελεσματικότηταςστοΟλοήμεροΔημοτικόΣχολείο(Λουκέρηςκ.α.,
2004α,2005α,200γ).Ειδικότερα,υπάρχειστατιστικάσημαντικήσυσχέτισητης
βελτίωσηςτηςαποτελεσματικότηταςμετηβελτίωσητωνσχέσεωνμεταξύτου
σχολείουκαιτουσυλλόγουγονέων,τηςΤοπικήςΑυτοδιοίκησηςκαιτωνάλλων
φορέωνπουεμπλέκονταιστοεκπαιδευτικόσύστημα.Είναισαφέςότιηευρεία
αναγνώριση της θετικής εικόνας τουσχολείουστην ευρύτερηκοινωνία είναι
ιδιαίτερηςσημασίαςγιατηντόνωσητωνπροσπαθειώντουεκπαιδευτικούπρο
σωπικούγενικότερασεσχέσημετηναναβάθμισητηςποιότηταςτουεκπαιδευ
τικούέργου,όπωςπαρουσιάζεταικαιαπότονReviere(2004:62)μέσααπόμια
σύγκρισητωνσχετικώνμελετώνστιςΗΠΑκαιτηΜεγάληΒρετανία.
Τέλος, ιδιαίτερη μνεία πρέπει να γίνει στην αξιοποίηση του Ολοήμερου
ΔημοτικούΣχολείουωςθεσμούισχυροποίησηςτηςκοινωνικήςσυνοχής,αφού
απευθύνεταιπροςόλουςτουςμαθητές,συμπεριλαμβανομένωνκαιεκείνωνπου
προέρχονταιαπόδιαφορετικόκοινωνικοπολιτισμικόήοικογενειακόπεριβάλ
λονμετρόποπουνααμβλύνειτιςμορφωτικέςανισότητες.Στησημερινήεπο
χή,όπουηαπόκτησηγνώσεωνκαιδεξιοτήτωνθεωρείταιαποκλειστικήσχεδόν
προστασίααπότηδιολίσθησηστονκοινωνικόαποκλεισμό,τηνπεριθωριοποίη
σηκαιτηνανέχεια,οιε ξο στρα κι σμέ νοιτουεκπαιδευτικούσυστήματοςείναιτα
παιδιάφτωχώνοικογενειών,παιδιάμεχαμηλήσχολικήεπίδοσηκαιπιεστικές
οικογενειακέςυποχρεώσειςκαι,μαζίμεαυτά,παιδιάτηςμουσουλμανικήςμειο
νότητας,τσιγγανόπουλα,παιδιάαλλοδαπώνπουείτεδενεμφανίζονταικαθό
λουστοσχολείοείτετοεγκαταλείπουνπολύπρόωρα(Γκλαβάς,2006:7).
Σεαυτότοπλαίσιοκαιστιςσυνεχώςαυξανόμενεςανάγκεςγιααναβάθμιση
τηςποιότηταςσπουδών,σύμφωναμεαποτελέσματαερευνών(Λουκέρηςκ.α.,
2004α,2005γ)τοΟλοήμεροΔημοτικόΣχολείοπροάγεισεγενικέςγραμμέςτο
δικαίωμαόλων τωνμαθητών για μερική κάλυψη τωνμαθησιακώνκενών της
πρωινήςζώνηςκαιγιαπροετοιμασίασεμέτριοβαθμότωνμαθημάτωντηςεπό
μενηςημέρας.Αυτόσεσυνδυασμόμετηνπραγματοποίησηδημιουργικώνδρα
στηριοτήτων,πουσεάλληπερίπτωσηθαέπρεπενα«αγοράσει»ογονιόςαπό
τηνελεύθερηαγορά,θαμπορούσενασυντελέσεισεμεγάλοβαθμόστηνάρση
τωνεκπαιδευτικώνανισοτήτωνκαιστηνενίσχυσητουμαθησιακούαποτελέσμα
τοςειδικότεραγιατουςαλλοδαπούςμαθητές.
Η τελευταία παράμετρος είναι ένα σημείο που πρέπει να εξεταστεί με τη
δέουσαπροσοχή,γιατί,σύμφωναμετααποτελέσματαέρευνας,απότηναπο
τύπωση τωναπόψεων των γονέων τωναλλοδαπών μαθητών (Loukeris et al.,
2008)διαφαίνεταιηικανοποίησήτουςγιατηνεκμάθησητηςελληνικήςγλώσ
σαςαπόταπαιδιάτουςστοΟλοήμεροΔημοτικόΣχολείοκαι, ταυτόχρονα,η
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αγωνίατουςγιατηδιδασκαλίατηςμητρικήςτουςγλώσσας.Αυτόαναδεικνύει
τογεγονόςότιοιγονείςτωναλλοδαπώνμαθητώνέχουναποδεχτείότιηκυρί
αρχηγλώσσαείναιηελληνική,ηοποίααποτελείαπαραίτητηπροϋπόθεσηγια
επαγγελματικήκαικοινωνικήανέλιξητωνπαιδιώντουςκαιγι’αυτότολόγοτα
παροτρύνουννατηνκατακτήσουνόσοτοδυνατόνκαλύτερα(Νικολάου,2000:
170).Ηαποκλειστικήεκμάθησήτηςόμως,δηλαδήαυτήςκαιμόνο,εντείνειτη
γρήγορηαφομοίωσητωναλλοδαπώνμαθητώνστοκυρίαρχομονογλωσσικόκαι
μονοπολιτισμικόσχολείο(Μάρκου,1996).Είναισαφέςότιπαραπέμπουμεσε
μιαυποτίμηση/απαξίωσητουπολιτισμικούκεφαλαίουαυτώντωνανθρώπωνμε
διαφορετικέςκουλτούρεςαπό τηνκυρίαρχη,πουμε τηνεπικάλυψη/πρόφαση
τουπο λι τι στι κού ελ λείμ μα τοςνομιμοποιείταιτοερμηνευτικόπλαίσιομιαςσει
ράς ερευνών σε σχέση με τις διαφορές μεταξύ των γηγενών και αλλοδαπών
μαθητών(Γκόβαρης,2001:4651).Αυτόόμωςεπισείειτονκίνδυνοαπόρριψης
τηςομιλούμενηςγλώσσαςκαιτουγηγενούςπολιτισμούαπότουςαλλοδαπούς
μαθητέςωςκυρίαρχαστοιχεία,μεαποτέλεσματηγκετοποίησήτουςκαιτησυ
νειδητήπροσκόλλησήτουςστηδικήτουςγλώσσακαιστοδικότουςπολιτισμό,
απορρίπτονταςακόμακαιπανανθρώπινεςαξίεςκοινωνικούκαιπολιτισμικού
χαρακτήρα(Schumann,1978,Γκόβαρης,2001:501).Απόταπαραπάνωγίνε
ταιαντιληπτόότιστοπλαίσιοτουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείουπρέπεινα
ληφθείμέριμνα,ώστεναδιδάσκεταιστουςαλλοδαπούςμαθητέςκαιημητρική
γλώσσα.Ηπαράμετροςαυτή  είναιπολύσημαντική για την επίτευξη της δί
γλωσσηςκοινωνικοποίησηςτωναλλοδαπώνμαθητώνπουσημαίνειπαράλληλη
ανάπτυξητηςμητρικήςγλώσσαςκαιτηςγλώσσαςτουκοινωνικούπλαισίουστο
οποίοεντάσσονται(Cummins,1981,1996),στοχεύονταςσεμιακοινωνίαπολι
τώνμεκοινωνικήκαιπολιτισμικήσυνοχή.

Ηγονικήσυμμετοχή
Ηεμπλοκήτωνγονέωνστηνεκπαιδευτικήδιαδικασίαείναιέναςεξίσουσημα
ντικόςπαράγονταςπουσχετίζεταιμετηναποτελεσματικήλειτουργίατουσχο
λείου.ΗCotton(1995:378)αποδίδειστηγονικήσυμμετοχήένανπιοσημαντι
κόρόλοκαιγι’αυτόνακριβώςτολόγοτηναποκαλείως«συμμετοχήτηςγονικής
κοινότητας»,θέτονταςκάποιεςπροϋποθέσειςγιατηνουσιαστικήπροσφοράτης
στηνενγένειεκπαιδευτικήδιαδικασία.Ειδικότερα, τονίζει τηνανάγκηαπο
σαφήνισης του θεσμοθετικού πλαισίου που νομιμοποιεί τη γονική εμπλοκή,
προκειμένουναέχουναποσαφηνιστείπλήρωςοιδιαδικασίεςσυμμετοχήςτων
γονέωνστηστήριξητηςλειτουργίαςτουσχολείου.Ησυμμετοχικήδράσητων
γονέωνμπορεί,σύμφωναμετηνCotton,ναπεριορίζεταισεσυμβουλευτικόρό
λοήναεπεκτείνεταιακόμακαισεδυναμικόπαράγοντασυνδιαμόρφωσηςτων
αποφάσεων/κανονισμώνπουμπορούνναδιέπουντηλειτουργίαμιαςσχολικής
μονάδας.Ταυτόχρονα,υπογραμμίζεταιότικατάτη«συμμετοχήτηςγονικήςκοι
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νότητας»είναι επιβεβλημένηηκαθολικήαντιπροσώπευσηόλων τωνγονέων,
με ιδιαίτερηέμφασηστουςγονείςτωναλλοδαπώνμαθητώνκαιτωνμαθητών
εκείνωνπουαντιμετωπίζουνμαθησιακάπροβλήματαήπροβλήματασυμπερι
φοράς,προκειμένουναυπάρχειπροβληματισμόςγιατηνκαλύτερηδυνατήαντι
μετώπισηαυτώντωνευαίσθητωνκατηγοριώνμαθητών.
Την ίδια άποψη εκφράζουν και οι Sammons και οι συνεργάτες του(1995),
αφούθεωρούντουςγονείςωςεταίρους–συμπαραστάτεςστοέργοτουσχολεί
ουκαιμάλισταεπισημαίνουνότιμέσααπότηνομαλήσυνεργασίατωνσυλλό
γωνγονέωνκαιτουεκπαιδευτικούπροσωπικούεπιτυγχάνεταιηβελτίωσητης
λειτουργίαςτουσχολείου.
Είναισαφέςότιστηνελληνικήεκπαιδευτικήπραγματικότητα,αρχήςγενομέ

νηςμετοΝόμο1566/85,θεσμοθετήθηκεαπόπολύνωρίςηουσιαστικήσυμμε
τοχήτωνγονέωνστιςΣχολικέςΕπιτροπέςκαιστιςΕπιτροπέςΠαιδείας.Ορό
λοςόμωςτωνγονέωνδενεπεκτείνεταιστηνάσκησηέργουπουσχετίζεταιμε
τηνπαιδαγωγικήδιαδικασία,αλλάκυρίωςσεσχέσημεδιαδικαστικήςφύσης
δραστηριότητες,όπωςπ.χ.οικονομικήδιαχείριση,έγκρισηκονδυλίωνκλπ.
ΣτοπλαίσιολειτουργίαςτουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείουεπισημαίνεται
ότιοιΣύλλογοιγονέωναπότηνπρώτηστιγμήστάθηκαναρωγοίστηστήριξη
του(Μανιάτηκ.α.,2004:6574).Σεπολλέςπεριπτώσειςαπότηνπρώτηκιόλας
στιγμήεμπιστεύθηκαντοθεσμόκαιγι’αυτόνακριβώςτολόγοσυναίνεσανκαι
ενέταξανταπαιδιάτουςστοπρόγραμματου.Στησυνέχεια,στήριξαναυτήτην
προσπάθειαόχιμόνομεηθικάαλλάκαιυλικάμέσα,προκειμένουνααντιμε
τωπιστούνπροβλήματαπουείχαννακάνουνκυρίωςμεθέματαπόρωνκαιυπο
δομώνπουθεωρούνταιαπαραίτηταστοιχείαγιατηνοργάνωσηκαιυλοποίηση
εκείνωντωνκαινοτόμωνδραστηριοτήτωνπουπροβλέπονταιαπότοΠρόγραμ
μαΣπουδώντουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.

Χρηματοδότηση
Οιεπαρκείςπόροισεένασχολείοείναιμιααπότιςσημαντικότερεςπαραμέ
τρουςπουσυντελούνστηδιαμόρφωσηενόςευχάριστουκαικαλαίσθητουεργα
σιακούπεριβάλλοντοςγιατουςεκπαιδευτικούςκαιτουςμαθητές(Louisetal.,
1990).ΟGaziel(1996)μάλιστα,υποστηρίζεισεμιαμελέτητουσχετικάμετις
απόψεις τωνγονέων,μαθητών,διδασκόντωνκαιδιευθυντώνγια τηνσχολική
αποτελεσματικότηταότιοιγονείςθεωρούνσημαντικήγιατηναποτελεσματικό
τητατουσχολείουτηνεξοικονόμησηπόρων.Η«εξοικονόμησηπόρων»αναφέ
ρεταιστηνικανότηταενόςσχολείουνασυλλέξεικεφάλαιααπόδιάφορεςπηγές,
προκειμένουναικανοποιηθούνοιανάγκεςτουκαι,σύμφωναμετονερευνητή,
αποτελεσματικόείναιτοσχολείοεκείνοπουπετυχαίνειναεξοικονομήσειπό
ρουςκαινατουςδιαχειρίζεταιμεεπιτυχία,ώστεναεπιτευχθούναποτελεσμα
τικάοιστόχοι του.ΟHenevald (1994)μάλιστα,προτείνεικαιεναλλακτικούς
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τρόπουςχρηματοδότησης,όπωςταυτόχρονηυλικήυποστήριξηαπότουςγονείς
καιτηνκοινότητακαιανεξαρτησίαστηδιανομήτωνπόρωνανάλογαμετιςσχο
λικέςαποφάσεις.
ΌσοναφοράτώρατηνπερίπτωσητουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείουστον
ελληνικόχώρο,απόαποτελέσματαερευνών(Λουκέρηςκ.α.,2005α,2005γ)προ
κύπτειότιηέλλειψηεπαρκούςχρηματοδότησηςεμφανίζεταιωςέναςπαράγο
νταςπουσχετίζεταιαρνητικάμετηναποτελεσματικήλειτουργίατουκαιβέβαια
συνεπάγεταιελλιπήήυποβαθμισμένοειδικόεξοπλισμόανάαίθουσα,έλλειψη
ζωτικώνχώρωνγιατηνυλοποίησηδημιουργικώνδράσεωνκαιδυσκολίεςστην
πρόσληψηεξειδικευμένουεπιστημονικούδιδακτικούπροσωπικού,παράγοντες
πουσχετίζονταιαρνητικάμετηνομαλήκαιαπρόσκοπτηλειτουργίατουπρο
γράμματοςτουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείου.

Ηορθήδιαχείρισητουχώρουκαιτουχρόνου
Ησπουδαιότητα τηςορθής διαχείρισης του χρόνουμάθησης και του  χώρου
τονίζεταικαιαπότουςScheerens&Bosker(1997:1267),οιοποίοιορίζουνότι
οαποτελεσματικόςχρόνοςμάθησηςέχεισχέσημετηνανάπτυξηπολιτικώνκαι
διαδικασιώνγιατηνεπιμήκυνσητουσχολικούχρόνου,τονέλεγχοτηςσυστη
ματικήςαποχής τωνμαθητώναπό τoσχολείο, τηνπρόνοια τήρησης τουπρο
γράμματοςσεσχολικόεπίπεδοκαισεεπίπεδοτάξης,τονεξορθολογισμότων
εργασιώνπουαναλαμβάνουν οι μαθητές για το σπίτι και την υιοθέτηση των
σύγχρονωνπαιδαγωγικώνθεωριώνμάθησηςκατάτηνοργάνωσητηςσυνολικής
εκπαιδευτικήςδιαδικασίας.ΟHenevald(οπ.π)μάλιστα,τονίζειότιηεκπαιδευ
τικήαποτελεσματικότηταβελτιώνεταιότανοιμαθητέςπαραμένουνπερισσότε
ρεςημέρεςετησίωςστοσχολείο,ότανεμπλέκονταισεβιωματικέςδραστηριό
τητεςμάθησηςκαιότανδενπαρατηρούνταιφαινόμεναδιάσπασηςτουχρόνου
εκμάθησης.Επίσης,εισηγείταικαιμιασειράαπόδείκτεςπουσχετίζονταιμετις
απαιτήσειςπουτίθενταισχετικάμετηναποτελεσματικήαξιοποίησητουχρόνου
μάθησηςστηντάξη.Αυτοίείναι:
1.Ομηεκπαιδευτικόςχρόνοςστιςτάξειςείναιελάχιστος.
2.Οιδάσκαλοιδιατηρούνένανβιαστικόρυθμόστηνδιδασκαλίαμεσαφείς
ενδείξειςγιατηνέναρξηκαιτηνλήξητηςκαιγρήγορηεισαγωγήστα
θέματατωνμαθημάτων.

3.Οιδάσκαλοιγνωρίζουντιςανάγκεςτηςτάξηςσχετικάμετονρυθμότων
μαθημάτων,παρέχουνβοήθειαστουςμαθητέςατομικά,ρυθμίζουνκαι
εποπτεύουντηνεργασίατουςκαιενθαρρύνουντησχολικήεργασίαμε
τάτηντάξηγιαεκείνουςπουτοχρειάζονται

4.Οιδάσκαλοιδιορθώνουνκαιεπιστρέφουντιςεργασίεςκαιτατεσττων
μαθητώνγρήγορα.

Επίσης, ηCotton (1995: 256) για τη μεγιστοποίηση του εκπαιδευτικούαπο
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τελέσματοςπροτείνειτηδημιουργίατμημάτωνμικρήςδιάρκειας,ανάλογατις
ικανότητεςκαιτιςανάγκεςτωνμαθητών,ώστεοιμαθητέςμεχαμηλέςήυψηλές
επιδόσειςναεντάσσονταισεανάλογεςομάδες,οιοποίεςθαπροσαρμόζονται
στιςεκάστοτεεκπαιδευτικέςπεριστάσεις,συνθέτονταςανομοιογενήτμήματα.
ΣτοπλαίσιολειτουργίαςτουΟλοήμερουΔημοτικούΣχολείουστηνελληνικήεκ
παιδευτικήπραγματικότητα(Λουκέρηςκ.α.,2004α:11921), φαίνεταιότιδεν
υφίσταται επαρκής αξιοποίηση του μεταμεσημβρινού χρόνου διαμονής των
μαθητώνστοσχολείο.Αποτέλεσμαείναιηανεπαρκήςπροετοιμασίατουςγια
τιςεργασίεςπουέχουνγιατηνεπόμενηημέρακαιαυτόισχύεικυρίωςγιατις
μεγαλύτερεςτάξεις.Ταυτόχρονα,ηέλλειψηεξειδικευμένουδιδακτικούπροσω
πικούστερείσεμεγάλοβαθμότηνενασχόλησητουμαθητικούπληθυσμούμε
δημιουργικέςδραστηριότητεςπουναστοιχούνστιςκλίσειςκαισταενδιαφέρο
ντάτου,ώστεναπαρατηρούνταιφαινόμεναεγκατάλειψηςτουπρογράμματος
τουΟλοήμερουαπότουςμαθητέςπουήτανεγγεγραμμένοισεαυτόκαιτοπα
ρακολουθούσαν.Αντίθετα,ηικανοποίησητωνγονέωναπότημελέτητωνπαι
διώντουςγιαταμαθήματατηςεπόμενηςημέραςκαιαπότιςδημιουργικέςδρα
στηριότητεςπουπραγματοποιούνταιστοπλαίσιολειτουργίαςτουΟλοήμερου
ΔημοτικούΣχολείουσχετίζονταιθετικάμετηναποτελεσματικήτουλειτουργία
(Λουκέρηςκ.α.,2005γ).

Α ντί ε πι λό γου

Τοσχολείοανέκαθενκαιιδιαίτερασήμερα,εξαιτίαςτωνπροκλήσεωντηςγνώ
σης,διαδραματίζει τονκυρίαρχορόλοωςθεσμόςκαιδιαδικασίακοινωνικής
ένταξηςτωνμαθητών,δηλ.εσωτερίκευσηςτωναξιών,τωνρόλωντουκοινωνι
κούσυνόλουτηςεποχήςτουςκαιανάπτυξηςόλωνεκείνωντωνικανοτήτωνπου
διασφαλίζουν τη δημιουργική και ενεργητική δραστηριοποίησή τους σ΄ αυτό
(Ξωχέλλης,1994:14).
Το ελληνικόΟλοήμερο Σχολείο, όπως εφαρμόζεται στο Δημοτικό και στο
Νηπιαγωγείο,μετηδημιουργικήαξιοποίησητουεπιπλέοναπογευματινούχρό
νουτωνμαθητώνμπορείκάτωαπόπροϋποθέσειςναενισχύσειτομορφωτικό,
πολιτιστικόκαικοινωνικόρόλοτουσχολείουγενικότερα.Ηόλησυλλογιστική
λειτουργίαςτουδύναταινασυμβάλλεισεμιαποιοτικήαλλαγήτωνόρωνεφαρ
μογήςτουδιευρυμένουωραρίουκαιόχιστηδημιουργίαενόςδεύτερουτύπου
σχολείουπουπεριορίζεταιστηναπλήοργάνωσητουεπιπλέονχρόνουτωνμα
θητώνποσοτικήςφύσηςμερόλομηεκπαιδευτικό,γεγονόςπουσυμβαίνειως
έναβαθμόσήμερα.
Μετηνποιοτικήτουαναβάθμισηκαιτηνεπίλυσητωνπροβλημάτωνπουεκτέ
θηκαναδρομερώςπαραπάνωείναιδυνατόνναπροωθηθείέναανθρωποκεντρι
κό μοντέλο εκπαίδευσης που το πρόγραμμά του ναστοχεύει στο ουσιαστικό
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άνοιγματουσχολείουστηνκοινωνία,στηνενίσχυσητουδημοκρατικούχαρα
κτήρατηςεκπαίδευσης,στηνολιστικήπροσέγγισητηςγνώσης,στηνενίσχυση
τωνμαθητώνπουανήκουνσεευπαθείςομάδες,στηνάμβλυνσητωνεκπαιδευτι
κώνανισοτήτων,στηδιασφάλισητηςκοινωνικήςσυνοχήςμεταξύτωνμαθητών
καιστηνενίσχυσητουμαθησιακούαποτελέσματος.
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Σμαράγδα Παπαδοπούλου*

Ο καλός, ο κακός και ο δάσκαλος. Γλωσσικές θεωρήσεις και διδακτικές 
μέθοδοι μέσα από τρία κινηματογραφικά έργα με θέμα το εκπαιδευτικό 
γίγνεσθαι

Πε ρί λη ψη

Σεδιερεύνησητηςπροφορικήςκαιγραπτήςαναπαράστασηςτουλόγουμέσααπόσύγχρονες
καιπαλαιότερεςκινηματογραφικέςταινίεςεξετάζονταιδιδακτικέςμέθοδοικαιδιδακτικοίρό
λοιστηνεκπαιδευτικήπραγματικότητα,όπωςαποδίδoνταισεταινίες.Οιταινίεςαυτέςαποτε
λούναντικείμενομελέτηςσταπλαίσιατουπολυγραμματισμού.Πρόκειταιγιαμιαδιερεύνηση
πουεστιάζεισεγλωσσικέςεκφράσειςαλλάκαι σεδιδακτικέςμεθόδουςπουπροβάλλονται
απότημεγάληοθόνηεπηρεάζονταςενδεχομένωςτηδιαμόρφωσηεπιστημονικώνστάσεωνγια
τησχολικήπραγματικότητα.Από τημελέτη ταινιώνπουεπιλέχθηκανωςπροτιμώμενεςαπό
εκπαιδευτικούςκαιθεωρούνταικλασικές,προκύπτειότιταπρότυπαδιδασκαλίαςπουπερι
γράφονταιστιςταινίεςαυτέςέχουνσαφείςομοιότητεςμεδιδακτικάμοντέλααναγνωρισμένων
παιδαγωγών,οιοποίοιεπηρέασαντηδιδακτικήπράξη.

Λέ ξεις κλει διά:διδακτικήμέθοδος,πολυγραμματισμός,κινηματογραφικήταινία,πολυτροπι
κότητα/αναφορικότητακειμένου,ενδομεσική/διαμεσικήσυνεκτικότητα.

The good, the bad and the teacher. Language perspectives and teaching 
methods through three movie films regarding educational life

Abstract

Thecontemporaryworldofcinemareflects teachingstrategiesandaspectsongoodandbad
people intheeducationalreality.Wefocusonthespokenandwrittenlanguageofparticular
moviesthatprovedtobewellknownandacceptablefromeducatorsandtheGreekaudiencein
common.Ourexpectationsaboutsimilaritiesbetweensocialstatus,politicalissuesofacountry
andeducationalteachingmethodsnarratedinfilmsofcertaingeographicalareasandtimingset
knowledgeacrosstheoretical languageperspectiveandteachingpractices. Weareinterested
inpolytropictheoryoflanguageacquisitionknownasmultiliteracy.Multimodalandunimodal 
discourseastheconnectionbetweenthecitizenofWesttypesocietywithwrittenandspoken
languageandimagesisamatterofthelastdecade.Westudythreemoviesfromthepointof
multimodallanguagediscourseandwesearchtheaffectionofthepluralisticlanguageoffilm
languagetoperceptionandacquisitiononstructuresandteachingprofilesandmethods.

Key words:teachingprofile/method,unimodal/multimodaldiscourse,polytropic,cinema,multi
literacy,referencetheory,withinmedia,betweenmedia.

*ΕπίκουρηΚαθηγήτριαστοΠαιδαγωγικόΤμήμαΔημοτικήςΕκπαίδευσηςτουΠανεπιστημίουΙωαννίνων
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Ει σα γω γή - Υ πο θέ σεις της έ ρευ νας

Για την προσέγγιση του θέματός μας ο Κινηματογράφος αποτελεί το χώρο
γλωσσικήςμελέτηςκαιοιρόλοιτωνεμπλεκόμενωνστηνεκπαίδευσηαποτελούν
τοθέμαπουπιθανόνναμαςοδηγήσεισεχρήσιμασυμπεράσματασχετικάμετα
πρότυπαδιδακτικώνμεθόδωνκαιεκπαιδευτικώνστάσεωνωςπρος  τουςρό
λουςμαθητήκαιδασκάλουπουπροβάλλουνδιαχρονικέςκαιδημοφιλείςταινί
ες.Είναιαπαραίτητοναδιευκρινίσουμεότιημελέτημαςαφοράαποκλειστικά
τηγραπτήκαιπροφορικήγλώσσα(υπότιτλοικαιδιάλογοικινηματογραφικών
ηρώων)μετηνοποίακάθεφοράαξιολογούμετουςσυμμετέχοντεςστηνεκπαι
δευτικήδιαδικασίακαικυρίωςσεσχέσημετιςδιδακτικέςμεθόδους.Εξετάζου
με δηλαδή πώς παρουσιάζεται το διδακτικό προφίλ των εκπαιδευτικών στον
κινηματογράφοαπόταλεγόμενατωνκινηματογραφικώνηρώων.Δεμαςαφορά
ηεικόνακαιηπολυτροπικότητατουεικονικούλόγουστονκινηματογράφο,αλ
λάμελετάμεταλεκτικάερεθίσματατουκινηματογραφικούλόγουσεσχέσημε
τοθέμαμαςΩςεκτούτουδεθαυπεισέλθουμεσελεπτομέρειεςοπτικήςπαρά
στασηςκαισημειωτικήςτουκινηματογράφουκαιτουεικονικούγραμματισμού
σεπεριβάλλονταεικονικήςπραγματικότητας1(Πλειός2005).Αυτήηθεώρηση,
εξάλλου,δεσυνάδειμεμιαδημοσίευσησεεπετηρίδαπαιδαγωγικούχώρου,αλ
λάθαταίριαζεσεειδικέςθεωρήσειςκαθαράκινηματογραφικούπεριεχομένου
γιατογνωστικόαντικείμενοτωνΜ.Μ.Ε.Ηπροβληματικήμαςαναπτύσσεται
σταπλαίσιατηςγλωσσικήςμελέτηςυπότοπρίσματουγραμματισμούκαιτων
πολυγραμματισμών.Hπολυτροπικότηταωςσυνδυασμόςεικόναςκαικειμένου
στησύγχρονηδιδακτικήτηςγλώσσαςδίνειέμφασηστηνερμηνείατουκοινω
νικούπολιτισμικούπλαισίου,όπωςθαεπιχειρήσουμεκαιστηδικήμαςμελέτη2
(Χατζησαββίδης2003,405415)
Για να κρατήσουμε επίσης ένα εργαλείο ερευνητικής προσέγγισης του θέ

ματόςμαςγύρωαπότοπώςεμφανίζονταιοι«καλοί»καιοι«κακοί»μαθητές,
καθώςεπίσηςκαιοιδάσκαλοιαντιστοίχωςστημεγάληοθόνηδιαμορφώνοντας
τομύθογιατηνεκπαίδευσηστοκινηματογραφόφιλοκοινό,θα α κο λου θή σου-
με ταπρό τυ πα της θε ω ρί ας για την α να φο ρι κή ψευ δαί σθη σηπουπαραπέμπει
σε ένα πολύ παλιό θέμα των ειδικών για το πώς η λογοτεχνία αντιγράφει ή
όχι την πραγματικότητα.Έτσι, αν δεχθούμε την κινηματογραφική πράξηως

1.Γιακάποιονπουθαήθελεναβρειπερισσότεραστοιχείασεσχέσημετηνκινηματογρα
φικήεικόνακαιτηνεκπαιδευτικήτηςδιάστασημπορείναδειτο:ΠλειόςΓ.(2005)Πο λι τι σμός 
της ει κό νας και εκ παί δευση,Πολύτροπον,Αθήνα.Στημελέτημαςδεμαςαφοράστηνκινη
ματογραφικήγλώσσαηεικόνα,αλλάοομιλούμενοςλόγοςτουκινηματογράφου(προφορικός
λόγοςυπότιτλοι,γραπτέςαναφορέςστιςκινηματογραφικέςταινίες).

2.ΠιοαναλυτικάεξηγείοΣωφρόνηςΧατζησαββίδηςγιατονπολυγραμματισμόστοάρ
θροτου«Πολυγραμματισμοίκαιδιδασκαλίατηςελληνικήςγλώσσας»(406κ.ε.):«Ηέννοια
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αντίγραφοτηςεκπαιδευτικήςπράξηςκαιωςμορφήλογοτεχνικήςγλώσσαςσε
επίπεδοπροέλευσηςτουλάχιστοαπόπλευράςσεναρίου,οBarthesθαμπορού
σενααποτελέσεισημείοαναφοράςγιατηθεωρητικήστήριξητηςμελέτηςμας
(Barthes1964).Κατάπόσοθαμπορούσαμεναθεωρούμετακινηματογραφικά
δρώμεναωςεικόνεςτηςπραγματικήςζωήςπουαντιγράφουντηνεκπαιδευτική
πραγματικότητα,ώστεναδιαμορφώνουνπρότυπαδράσηςγιατηδιαμόρφωση
στάσης,τηνεπίδρασημέσωτηςταύτισηςμετουςήρωεςσεψυχικόεπίπεδοκαι
τηναλλαγήτωνανθρώπωνγιατηνιδεολογίασεσχέσημετοκαλόκαιτοκακό
στησχολικήμάθηση;Είναιηπαράδοσηκαιηπειθαρχίαπουπροτείνειαπότην
μιαπλευράησυντήρηση«στονΚύκλοτωνΧαμένωνΠοιητών»ήτοcarpediem,
(άδραξε τη μέρα) που από την άλλη πλευρά εξιδανικεύεται στην πτώση του
τέλειουδασκάλουτηςποίησηςστοΚολέγιοτου1960στηνΑμερική,τουΤζων
Κήτιγκ.Θαμπορούσεναεπηρεαστείστηδιδασκαλίατουονέοςδάσκαλοςπου
παρακολούθησε την επιτυχημένη ταινίαμε το εκπαιδευτικόπεριεχόμενοστο
προφίλπουθαδιαμορφώσειστηνκαθημερινήτουεργασία;

Το ε ρώ τη μα εί ναι α να ντίρ ρη τα πο λύ πα λιό. Α φο ρά στο πώς ο φα ντα στι κός 
κό σμος ή έ στω ο κό σμος των ι δε ών που στην πε ρί πτω σή μας προβάλ λε ται μέ σα 

τωνπολυγραμματισμών(multiliteracies)υποδηλώνειτηνποικιλίατωνμορφώνκειμένουπου
έχουνσχέσημετιςτεχνολογίεςτηςπληροφορίαςκαιτωνπολυμέσωναλλάκαιτηνποικιλία
μορφώνκειμένουπουπαράγονταιμέσασεμιαπολύγλωσσηκαιπολυπολιτισμικήκοινωνία.
Δηλώνειτηγλωσσικήπολυμορφίατόσοσεγεωγραφικόόσοκαισεκοινωνικόμετηνευρύτερη
έννοιαεπίπεδο.Ηέννοιαπουκρύβειοόροςγεννιέταιαπότηδιαπίστωσηότιαφενός,παράτη
γλωσσικήπαγκοσμιοποίησηπουδιενεργείταιμέσωτηςαγγλοαμερικανικής,οιδιάφορεςγλώσ
σεςαλλάκαιοιδιάφορεςεκδοχέςτηςαγγλοαμερικανικήςκάνουνεμφανήτηνπαρουσίατους
στακοινωνικοπολιτισμικάδρώμενασεπαγκόσμιοεπίπεδοκαιαφετέρουοινέεςτεχνολογίες
ωςπαραγωγοίπολυμεσικώνπροϊόντωνπαράγουνπολυτροπικάνοήματαμέσααπόγλωσσικές
μορφές,φόρμεςκαιστιλ,σταοποίατοπλαίσιοτωναντιλήψεωντουγραμματισμούδενείναι
δυνατόναδώσειαπάντηση.ΩςόροςδημιουργήθηκετοΣεπτέμβριοτου1994απόμιαομάδα
δέκαεπιστημόνωναπόόλοντονκόσμο,οιοποίοισυναντήθηκανστηνπόλητουΝέουΛονδίνου
τουNewHampshireτηςΑυστραλίαςγιανασυζητήσουντομέλλοντηςδιδασκαλίαςτουγραμ
ματισμού.ΗομάδααυτήονομάστηκεNewLondonGroupκαιτο1996δημοσίευσετοπρώτο
κείμενότης(NewLondonGroup1996).Μετονόροπουεπινόησανθέλησανναπεριγράψουν
δύοεπιχειρήματαπουσχετίζονταιμετηνέαπολιτισμικήκαικοινωνικήπραγματικότητα: το
ένααφοράτηναύξουσασημασίατηςπολιτισμικήςκαιγλωσσικήςπολυμορφίαςκαιτοάλλο
αφοράτηνεπίδρασητωννέωντεχνολογιών.Τασυμπεράσματατωνσυζητήσεωνεκείνωνμπο
ρούννασυνοψιστούνστοπαρακάτωαπόσπασμα:«Οιδιαφορέςγλώσσας,λόγουκαιεπιπέδων
λόγουείναιδείκτεςτωνδιαφορώντωνκόσμωνζωής.Καθώςοικόσμοιζωήςαποκλίνουνόλο
καιπερισσότεροκαι ταόριάτουςγίνονταιόλοκαιπιοθολά,κεντρικήπραγματικότητατης
γλώσσαςγίνεταιηπολλαπλότητατωννοημάτωνκαιηδιαρκήςτουςδιάτμηση.Όπωςακριβώς
υπάρχουνπολλαπλάστρώματαστηνταυτότητατουκαθενός,έτσιυπάρχουνκαιπολλαπλοίλό
γοιπερίταυτότηταςκαιπολλαπλοίλόγοιπερίαναγνώρισηςπουπρέπειναγίνουναντικείμενο
διαπραγμάτευσης.Πρέπειναδιαθέτουμεικανότηταστηδιαπραγμάτευσηαυτώντωνπολλών
κόσμωνζωήςτωνπολλώνκόσμωνζωήςμέσαστουςοποίουςκατοικείοκαθέναςμαςκαιτους
συναντούμεστηνκαθημερινότητάμας»(M.Kalatzis&B.Cope1999:686)».

Οκαλός,οκακόςκαιοδάσκαλος.Γλωσσικέςθεωρήσειςκαιδιδακτικέςμέθοδοιμέσα
απότρίακινηματογραφικάέργαμεθέματοεκπαιδευτικόγίγνεσθαι
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α πό τη με γά λη ο θό νη δια μορ φώ νει χα ρα κτή ρες, ε λέγ χει συ μπερι φο ρές ή ε πη ρε ά-
ζει τον ψυ χι σμό μας κα τά τρό πο που να α ντι κα το πτρί ζε ται και στον κα θη με ρι νό 
βί ο.Στηνπερίπτωσητουεκπαιδευτικού,θαμπορούσαμεναμιλάμεγιαμιαγε
νιάεκπαιδευτικώνπουδιαμόρφωσαντοδιδακτικότουςπροφίλσταμέτρατου
ήρωαμιαςταινίαςήμιαςσειράςταινιώνπουπροβάλλουντοχαμένοιδανικότης
εκπαίδευσηςστηναλτρουιστικήςφύσηςπροσπάθειαμεμονωμένωνεκπαιδευ
τικώννααλλάξουντηνκοινωνίαμέσααπότοντρόποδιδασκαλίαςτουςστην
τάξη.ΟBarthesπεριορίζεταισεμιαμάλλονυπερβολικήθεωρίατηςαναφορι
κότηταςγιαταδικάμαςμέτρα(Βenveniste1981,55134).Είναιπολύγνωστότο
σχόλιογιατοFortDa(JenseitsdesLustprinzips).Αυτότο«ΠέραντηςΑρχής
τηςΗδονής»αποκτάενδεχομένωςιδιαίτερησημασίααπόπλευράςψυχολογι
κήςδιερεύνησηςγλώσσαςκαιλογοτεχνίας.ΟBarthesαναφέρει,λοιπόν,τοπα
ράδειγματουFreudπουέδειχνεπώςέναπαιδί18μηνώνπουείχεαποχωριστεί
τημητέρατουκατακτούσεαυτήτηναπουσίαέχονταςωςενασχόλησητηνκου
βαρίστρατηνοποίαέκρυβεκαιφανέρωνεκατάβούλησηστηνκούνιατου,λέ
γονταςκάτισαναυτότοφορτνταπουμεταφράζεταιως“έφυγε”και“νατη”
(Freud2001,5152)OBarthesμάλισταγιαναεξηγήσειτησχέσητηςγλώσσας
καιτηςλογοτεχνίαςμετηνπραγματικότητα,προκειμένουνατηναρνηθείεπικα
λείταιτοπαράδειγμαΦορτΝτακάτιστοοποίοανέτρεξεκαιοLacan,ώστενα
ορίσειτηνπρόσβασηστοσυμβολικό.ΈτσιγιατονBarthesτίποταστηγλώσσα
δενείναιαναφορικό.
Ωστόσο,οινέεςγλωσσικέςσυνθήκεςεπικοινωνίαςστηνεποχήμαςδημιουρ
γούν ανάγκες πρόσφορης ανάγνωσης των νέων πολυτροπικών κωδίκων που
προκύπτουναπότιςχρήσειςτηςεικόναςόπωςστονκινηματογράφο,σταπολυ
μέσα,στοδιαδίκτυοκαιμαςυπαγορεύουντηδυνατότηταερμηνείαςτους,κάτι
πουέχεικαισημαντικέςεκπαιδευτικέςσυνέπειεςστηγλώσσακαιτηδιδακτική
της.Τοαίτηματηςχειραφέτησης(emancipation)μέσααπότηνεκμάθησητου
τρόπουανάγνωσηςτωνκωδίκωνκαθίσταταιθεμελιώδεςστησημερινήδιδακτι
κήπράξη.(Janks&Ivanic1996,5κ.ε.).ΑνκαιοιπαλαιότερεςσχολέςΠράγας
καιΠαρισιούασχολήθηκανμετηνσχέσηγλωσσικούκαιοπτικούτρόπουεπι
κοινωνίαςηπιοπρόσφατηκοινωνικήσημειωτικήτουHallidayκαιτοκίνημα
τωνΠολυγραμματισμώνμετατόπισαντοενδιαφέροντωνμελετητώνστηνανά
γνωσητουκοινωνικούπεριεχομένουστο«σημείο».Ωςεκτούτουμαςαφορά
στημελέτημαςηγλώσσαστηνπολυτροπικήτηςμορφή,όπωςσυγκροτείταισε
κινηματογραφικάκείμενα συγκροτώνταςτιςεκάστοτε ιδεολογικέςαλληλεπι
δράσειςτηςδιδακτικήςπράξηςωςμιαδιαδικασίαπαρακινούμενωνγλωσσικών
διασυνδέσεων(motivatedconjunctions),(Fairclough1996pp.89).
Ηκινηματογραφικήγλώσσαπιστεύουμεότιδενξεφεύγειαπόαυτότονκα
νόνα,ωςμιαγραφήσύνθετηκαισαφώςλογοτεχνική.Βεβαίωςδενείναιαπα
ραίτητοναταυτιστείκανείςμετηνάποψηBarthesμιαπουάλλοιμελετητέςγια
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τοίδιοθέμαέχουναντιτάξειτηνδικήτουςάποψη.ΟRiffaterreδιακρίνει,για
παράδειγμα,τηνποιητικήγλώσσααπότηνκοινήγλώσσαλέγοντας:«Στηνκα
θημερινήγλώσσα,οιλέξειςμοιάζουννασυνδέονταικατακόρυφα,καθεμιάμε
τηνπραγματικότητατηνοποίαδιατείνεταιότιαναπαριστά,καθεμίακολλημένη
στοπεριεχόμενότηςόπωςμιαετικέτασεέναβάζο,καθεμίασχηματίζονταςμια
ξεχωριστήσημασιολογικήμονάδα.Αλλάστηλογοτεχνία,ημονάδασημασίας
είναιτοίδιοτοκείμενο»,(Riffaterre1978,9394).
Ηκινηματογραφικήγλώσσαωςποιητικήγλώσσαστηνοποίαοιλέξειςυπη
ρετούντηντέχνητουλόγουείναιπράγματισημαίνουσα,επειδήηλογοτεχνία
δενείναιαναφορική.Ηπραγματικήαναφορικότηταδενπροσιδιάζειποτέστην
ποιητικήσήμανση.ΈτσικαιγιατονRiffaterreοκόσμοςτωνβιβλίωναντικα
θιστάπλήρωςτοβιβλίοτουκόσμου,αλλάμεμιαγένεση,δηλαδήμετηνίδιατη
δημιουργικήγλώσσα.(ό.π,Riffaterre,118)
Δε χρειάζεται ναδικαιολογήσουμε ή ναπροσδώσουμε τησημειολογία του

Barthesσεμιαγαλλικήλογοτεχνικήθεωρίαήναδούμεπώςηγλωσσολογίατου
SaussureκαιτουJacobsonεπηρέασεταπράγματα.Ηεπιμονήστηνποιητική
λειτουργίατηςγλώσσαςειςβάροςτηςαναφορικήςτηςλειτουργίαςθααποτε
λούσε μονομερήανάγνωση, εξάλλου, σεαυτή τη θεώρηση.Εμμένοντας στην
περίπτωσητουBarthes,όπωςαυτόςσυνόψισετησχέσηπραγματικούκαιλογο
τεχνίαςκατάτρόποπουθαμπορούσεναεπηρεάσειτηθεώρησηπραγματικού
καιεικονικάπραγματικούστηνκινηματογραφικήγλώσσα,θααναφέρουμεαυ
τόπουοίδιοςυποστηρίζεισταΣτοι χεί α Ση μειο λο γί ας(1964)Τοπαράδειγμάτου
είναισυναφέςμιαςσκέψηςτουSaussureπουπαρομοιάζειτηγλώσσαμεένα
φύλλοχαρτιούγιαναδώσειτιακριβώςείναιησημασίαστηγλώσσα(Saussure
1916,18κ.ε.).Κόβονταςτοφύλλοτουχαρτιούσεπολλάκομμάτιακαθένααπό
αυτάδενπαύειναχειέναμπροστινόμέροςκαιμιαόψηακριβώςπίσωτου.Αυτή
είναιησημασία,τοπίσωμέρος,ενώγειτνιάζονταςτακομμάτιαμεταγύρωτους
διακρίνουμεδιαφορέςστοπώςκόπηκαν.ΑυτόείναιηαξίαμαςλέειοBarthes
(Barthes 1977, 4573).Έτσι πηγαίνουμε στην παραγωγή νοήματος μέσω του
κινηματογραφικούλόγου,ενδεχομένως,όπωςοBarthesφαντάστηκεότισυμ
βαίνειτοίδιομετηνποιητικήστηλογοτεχνία.Οπωσδήποτεόμωςηάποψήτου
διαφέρειαπότουSaussureπουοιδυοόψειςείναιδυοδιακριτάβασίλεια,δυο
παράλληλοιδρόμοι.ΓιατονBarthesτονόημασυμβαίνειόταντεμαχίζουμετην
ίδιαστιγμήμεμιακίνησηαυτούςτουςδυοπαράλληλουςκόσμους.Ηγλώσσατου
κινηματογράφου,ανοBarthesέχειδίκιο,τεμαχίζειαυθαίρετασημαίνονκαιση
μαινόμενο,συγκροτείτηθεώρησητουκόσμουεκνέου,δηλαδήπραγματοποιεί
τοσχίσιμοτουχαρτιούσεκομμάτια,σεκινηματογραφικέςσκηνές,στιςοποίες
οιθεατέςεγκλωβίζονταιδιατηςπαρακολούθησης,διατηςεμπλοκήςτουςστο
δρώμενοωςαποδέκτεςτουεικονικάπραγματικού.Μεάλλαλόγια,έχουμεμια
νέαυπόθεσηγιατηνκινηματογραφικήγλώσσαωςκώδικαεπικοινωνίας,όπου

Οκαλός,οκακόςκαιοδάσκαλος.Γλωσσικέςθεωρήσειςκαιδιδακτικέςμέθοδοιμέσα
απότρίακινηματογραφικάέργαμεθέματοεκπαιδευτικόγίγνεσθαι



138 ΣμαράγδαΠαπαδοπούλου

οBarthesφαίνεταιναασπάζεταιτηνάποψητωνEdwardSapirκαιBenjamin
LeeWhorf,δυοανθρωπολόγωνπουτοποθετούνταισεσχέσημετηγλώσσαμε
διαφορετικάμέτρααπότογλωσσολόγοSaussureΣύμφωναμεαυτήτηνάποψη,
τα γλωσ σι κά πλαί σια συ γκρο τούν τη θε ώ ρη ση του κό σμου των ο μι λη τών. 

Στην πε ρί πτω ση ό μως μιας κι νη μα το γρα φι κής προ βο λής, ά ρα μιας συ νο μι λί ας 
κοι νού και έρ γου, το α πο τέ λε σμα α πο τε λεί συ νάρ τη ση των γλωσ σι κών πλαι σί ων 
του κοι νού πέ ρα α πό το δη μιουρ γό.Έτσισυγκροτείταιοδικός τουςκόσμος.
«Ταπράγματαδεσημαίνουνπερισσότεροήλιγότερο,απλάσημαίνουνήδεση
μαίνουν»,υποστηρίζειοBarthes(Barthes1963,152).Γι’αυτόκαιδεθαήταν
σκόπιμονααναρωτηθούμεποιααπότιςταινίεςμελέτηςμαςείναιπερισσότερο
ήλιγότερο πραγματικές3σταπλαίσιααναφορικότητάςτουςγιατηδιδακτική
πράξη.Ανείναιμύθοςήδενείναι,γιατίεδώέχουμεμάλλονέναχαρακτηριστι
κόπαράδειγμακατασκευήςμύθουπουστονκινηματογράφοείναιταυτόχρονα
καιμημύθος.(Μπαζέν,1988,11κ.ε.)Θααποδεχόμαστετηθέσηγιατοαυθαί
ρετοτηςγλώσσας;ΑνμνημονεύσουμεσεαυτότοσημείοτοάρθροτουJacobson,
«ΓιατοΡεαλισμόστηνΤέχνη»(Jacobson1921),οφείλουμεναεπισημάνουμε
τησύγχυσηπουπροκλήθηκεανάμεσαστηναναφορικότητατηςγλώσσαςκαιτη
ρεαλιστικήσχολήστηνλογοτεχνίακαιτηντέχνηγενικότερα,ηοποίαταυτίζεται
μελογοτεχνικάείδηόπωςτοαστικόμυθιστόρημα.
ΑπότηνπλευράτουBarthes,λοιπόν,καιγιατηδικήμαςπροσέγγισηομο
λογουμένωςστηκινηματογραφικήγλώσσα,τονατοποθετήσουμετηνπραγμα
τικότηταωςπρος τησχέσητηςμε τηνποιητικήγλώσσασημαίνειπωςπρέπει
ναπροσέξουμεναμηνπέσουμεστηνπαγίδατουδυισμούκαιτουδιαχωριστι
κού τρόπουθεώρησηςστηνοποίαοιφιλόλογοικαιοιθεωρητικοί της τέχνης
εγκλωβισμένοιγιαπολλέςδεκαετίεςανέλυαν:Ητέχνημιλάγιατονκόσμοήγια
τηντέχνητηνίδια;Κατάσυνέπεια,τογεγονόςπουείναιεξαιρετικάσημαντικό
στηνδόμησητουθεωρητικούσχήματοςμελέτηςτωνκινηματογραφικώνέργων
σεσχέσημετηνεκπαιδευτικήπραγματικότηταείναιακριβώςαυτό:Δενείναι
απαραίτητοηποιητικήέκφρασημιαςταινίαςήμιαςνουβέλαςπουμεταφέρθηκε
στονκινηματογράφοναμιλάμόνογιατηνίδιατηνταινίακαιτηνουβέλααπό
τηνοποίαέγινε τοσενάριο.Μπορείαναντίρρηταεκτόςαπόαυτή της τηλει
τουργία,πουείναικαθοριστικήγιατηνταυτότητατηςπραγματικότητάςτης,να
μιλάειεπιπλέονγιατονκόσμο,γιατηνπραγματικότητατουανθρώπινουβίου
πιθανολογώνταςότιθαμπορούσεναμιμείταιτηνανθρώπινηπραγματικότητα.
Η«μίμησιςπράξεωςσπουδαίαςκαιτελείας»ενδέχεταιναείναικαιπράξηκι

3.Σημαντικόενδιαφέρονπαρουσιάζεισεσχέσημετονκινηματογραφικόρεαλιστικόεξ
πρεσιονισμόκαιτηναντικειμενικότηταστηντέχνηηάποψητουΑντρέΜπαζένστοέργοτου
ΤΙΕΙΝΑΙΚΙΝΗΜΑΤΟΓΡΑΦΟΣ.Βλ.Μπαζέν,Α.,1988,Τι εί ναι Κι νη ματο γρά φος1.Ο ντο λο γί α 
και Γλώσ σα,ΑθήναΑιγόκερως.Σελ.11κ.ε.
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νηματογραφικήήδιήγησηαπλά.Δεχρειάζεταιδηλαδήναναιπιστόαντίγραφο,
δενκρίνουμεεδώανείναικαλήήκακήμίμησις,αλλάμαςενδιαφέρειηκινη
ματογραφικήπράξηωςμοντέλοτηςΠοιητικήςτουΑριστοτέλη,ωςδύναμηδια
παιδαγώγησης.Τοερώτημαείναιανμπορούμεναδιδαχθούμεπρότυπαζωής
καιναδιαμορφώσουμεμύθουςγιατηζωήμέσααπόμιαποιητικήπράξη:«Από
τηνπαιδικήτουςηλικίαοιάνθρωποιέχουνμιατάσηγιατομιμείσθαι…καιγιατί
αποκτούντιςπρώτεςμαθήσειςμετηνμίμησιν.»(Aριστοτέλης,Πε ρί Ποιη τι κής
1448Β6).Τιγίνεταιόμωςόταντορόλοτηςμάθησηςδιατηςμίμησηςέχειανα
λάβειμιαχολυγουντιανήυπερπαραγωγή;Πόσαθαμάθουνοιθεατές;
Ημίμησηείναιγνώση,όχιαντιγραφήπροτύπουμετηνΑριστοτελικήέννοια.
ΤοίδιουποστηρίζειγιατονκινηματογράφοοΑντρέιΤαρκόφσκι:«ΗΤέχνη
όπωςκιηεπιστήμηείναιμέσογιανααφομοιώσουμετονκόσμο,αποτελείερ
γαλείογνώσηςτουκόσμουστηδιαδρομήτωνανθρώπωνπροςτηναπόλυτηαλή
θεια».(Ταρκόφσκι,1987,σσ5051).Στησυνέχειαμάλιστααναφέρεισεσχέση
μετοπραγματικόστηντέχνη:«Μετηντέχνηκατακτάοάνθρωποςτηνπραγμα
τικότηταμέσααπόμιαυποκειμενικήεμπειρία.».
Ωςτέτοιαγνώσηθασχολιάσουμεστησυνέχειατηνπραγματικότηταγιατην
εκπαιδευτική πράξη όπως παρουσιάζεται στις εξής ταινίες: 1.ΟΚύκλος των
χαμένωνποιητών2.ΣτονΚύριόμαςμεΑγάπη3.Τα400χτυπήματα.

Κρι τή ρια ε πι λο γής γλωσ σι κού υ λι κού προς με λέ τη - Πε ριο ρισμοί της έ ρευ νας

Στηγλωσσικήμαςμελέτηεπιλέξαμε,γιαναμελετήσουμετηλεκτικήαφήγηση,
τρειςταινίεςπουέχουν«αφήσειεποχή»όπωςθαλέγαμεστοχώροτουΚινημα
τογράφου,πουγνώρισανεπιτυχίακατάτρειςέννοιεςήανθέλετε,κατηγορίες
μελέτηςτουθέματόςμας:Πρώτον,είναιευρύτεραγνωστέςμέχρισήμερακαι
δεύτερο σημείωσαν μεγάλες πωλήσεις εισιτηρίων κατά το χρόνο πρώτης εμ
φάνισήςτουςστιςαίθουσεςπροβολώνκατάκύριολόγοσεκοινωνίεςδυτικού
τύπου,εννοώνταςτονευρωπαϊκόκαιαμερικάνικοκινηματογράφο.Ητρίτηπα
ράμετροςαφοράκυρίωςτηνεποχήστηνοποίαμπορείνααναφέρεταιηαφήγη
σησυνδυάζονταςτονχρόνοαφήγησηςμετοχρόνοπαραγωγήςτηςκάθεταινίας,
έτσιώστεναέχουμεμιαεικόνατουτιαρέσεισεκάθεεποχήκαιποιαμηνύματα,
ποιοιμύθοιδημιουργούνταικαικαταρρίπτονταισεκαθεμιάαπόαυτέςτιςδη
μιουργικέςαφηγήσεις.
Ηεπιλογήαυτήπεριορίζεταιεπίσηςαπότιςσυνθήκεςστιςοποίεςπαρουσιά
ζουμετοθέμαμας,δεδομένουτουότιγιατιςανάγκεςτηςπαρούσαςδημοσίευ
σηςπροέχεικυρίωςναθέσουμεζητήματαμεαφορμήτοσχολιασμότωνταινιών
γιατηνεκπαιδευτικήπράξη,παράναπροβούμεσεπλήρειςαναλύσειςήεμπερι
στατωμένεςκρίσειςγιαάλλακινηματογραφικάέργαπροσπαθώνταςνασυμπε
ριλάβουμεό,τιυπάρχειστοδιεθνήκαιελληνικόκινηματογράφο.Κατάτηγνώμη
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μας,υπάρχουνκαιάλλεςταινίεςπουθαμαςοδηγούσανσεσφαιρικήθεώρηση4,
αλλάαυτήείναιαπόμόνητηςμίααπόπειραενδεχομένωςικανήνατελεσφορή
σεισταπλαίσιαμιαςευρύτερηςέρευναςήμιαςδιδακτορικήςδιατριβής.
Οι ταινίες μελέτης μας όπως προηγουμένως αναφέρθηκαν έχουν επιλεγεί
ύστερααπόέρευναστοδιαδίκτυομεκριτήριοτιςαναφορέςπουείναιπιοσυ
χνέςσεκινηματογραφικάέργαμεθέματησυνηθισμένησχολικήτάξη,τιςδια
κρίσειςπουέχουνλάβει,γιατηναποδοχήτουςαπότοκοινό,τηνεποχήκαιτη
χώραπουεκπροσωπούνσεσχέσημετηνεπίδρασήτουςστηνελληνικήπραγμα
τικότητα.Τέλοςυπόψηλήφθηκανοιαπαντήσειςεκπαιδευτικώνσεσυνεντεύξεις
(τυχαίοδείγμα128ερωτώμενωνεκπαιδευτικώντοΜάιοτου2001),γιατοποια
κινηματογραφικάέργαγνωρίζουνμεκεντρικόθέματηδιδασκαλίασεμιασυ
νηθισμένησχολικήτάξη(όχισωφρονιστικάιδρύματα).

Α να λυ τι κή πα ρου σί α ση του δείγ μα τος στη γλωσ σι κή μας  μελέ τη

ΟΚύκλοςτωνΧαμένωνΠοιητώνTheDeadPoets’Society,1989
ΧώραΠαραγωγήςτηςταινίαςείναιοιΗνωμένεςΠολιτείες.Οχώροςστον
οποίοδιαδραματίζεταιηκινηματογραφικήπραγματικότητατηςεκπαίδευσηςεί
ναιέναΚολέγιοηλικίας100ετών.Συνεπώςοχρόνοςτηςιστορίαςπαραπέμπει
30χρόνιαπίσωκαιυποτίθεταιότιταγεγονότατουσεναρίουλαμβάνουνχώρα
γύρωστο1959.Ηπαραγωγήείναιαπότιςπιοσύγχρονεςαξίζειόμωςναση
μειώσουμεότιθίγειταπροβλήματατηςεκπαίδευσηςστοπαρελθόνσεσχέσημε
τονπραγματικόχρόνοπουείναιαυτόςτηςπαραγωγήςτηςταινίας.Κατάέναν
τρόποστηνταινίαδεθίγεταιένασύγχρονοπρόβλημα,αλλάμιασυγκεκριμένη
γενιά πουφαίνεται συντηρητική και προσκολλημένη στο δικό της παρελθόν.
Ανθυμηθούμεπώςαρχίζειηταινία,δίνεταικαιηατμόσφαιρατηςεκπαιδευτι
κήςπραγματικότητας:Ταλάβαρατουσχολείουαναφέρουντιςτέσσεριςαρχές
τηςεκπαίδευσήςτους:Παράδοση,τιμή(προφανώςστηνπαράδοση),πειθαρχία
καιυπεροχή.Οιμαθητέςεπαναλαμβάνουνπροφορικάτιςαρχέςκαιβεβαίως
τίθεται η σημειολογία της διδακτικής πράξης:Μαθήματα κατακερματισμένα
σεγνωστικάαντικείμενα,όπωςαρμόζειστηνμέθοδοτηςεξειδίκευσηςγιατη
βιομηχανοποιημένηγνώση,κιόπωςτηνέχειοριοθετήσειοIvanIllich5.(Illich 
2001).Σύμφωναμεαυτήτηνπραγματικότηταοιθεσμοίφαίνονταινααυτονο
μούνταιαπότιςανάγκεςτιςοποίεςκαλούνταιναθεραπεύσουνκαιοικοινωνίες

4.ΌπωςτοπρόσφατοέργοτουΑλμαδοβάρ,«ΚακήΕκπαίδευση»(2004)γιατοοποίοόμως
δενμπορούμεναέχουμεσαφήεικόναακόμηωςπροςτηνεμπορικήήάλληεπιτυχίατου,ηται
νία«ΤαΠαιδιάτηςΧορωδίας»,πουέχειπολλάκοινάστοιχείαμετοέργοτουΤρυφώπουθα
παρουσιάσουμεστησυνέχεια,το«ΑσυμβίβαστηΓενιά»πουαναφέρεταικαισεάλλακοινωνι
κάκαιυπαρξιακάπροβλήματαμέσααπότησχολικήζωήκ.ά.
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δείχνουνναπαγιδεύονταιαπότουςθεσμούςκαταπιέζονταςτουςανθρώπους,
στηνπερίπτωσήμαςταπαιδιάκαιτουςδασκάλουςπουεμπλέκονταισετέτοιους
μηχανισμούς.Ηταινίαχλευάζειταπρότυπατηςμεταπολεμικήςεκμάθησηςπου
χρησιμοποιείτηντάξηωςσωφρονιστικόίδρυμαανηλίκων,ωςκέντροπροετοι
μασίαςαυριανώνπειθήνιωνπολιτώνμεαρκετά καλή επαγγελματικήαποκα
τάσταση.ΤοΚολέγιοστοοποίοδημιουργείταιομικρόςΚύ κλος των Χα μέ νων 
Ποι η τώνείναιένασχολείογιατηνανώτερηκοινωνικάτάξη.Στηνκορυφήτης
ιεραρχίας τουσχολείουβρίσκεται τοαόρατοοικονομικόκέντρο των γονέων
πουακριβοπληρώνουντοσχολείογιανακρατάταπαιδιάτουςμακριάτους,(εί
ναισαφέςτουπονοούμενοσεεπεισόδιοτηςταινίαςγιατουςγονείςπουαγορά
ζουνκάθεχρόνοτοίδιοδώρογιατοπαιδίτουςγιατίδενενδιαφέρονταιτιτου
αρέσει.).Εντολοδόχοςτωνγονέωνκαιτουοικονομικούstatus,οδιευθυντήςτης
μικρήςσχολικήςκοινωνίας.Απόκάτωοιδάσκαλοι,οι«καλοί»:αυτοίπουδιδά
σκουντην«επανάληψη»ωςμητέραμαθήσεως,πουδενπαρεκκλίνουναπότη
διδακτέαύλητουβιβλίου,πουαπειλούντουςμαθητέςναμάθουν,γιανακατα
κτήσουνυψηλήβαθμολογία.Καιαπότηνάλληο«κακός»δάσκαλοςτουσυστή
ματοςεκπαίδευσης,αλλάοαγαπημένοςτωνμαθητών:ΤζωνΚήτιγκ.Τουςδιδά
σκειποίηση,τηνίδιατηζωή,τηντόλμηνααλλάζουνταπράγματα.Δεδιστάζει
μάλισταναπειστουςμαθητέςνασχίσουντοιερόβιβλίογιατηνκατανόησητης
ποίησηςμέσααπότηναποστήθιση.Εισάγειμιαμαθητοκεντρικήεκπαίδευσησε
μιααυστηράδασκαλοκεντρικήσχολικήκοινωνίακαιασφαλώςστο τέλος της
υπόθεσηςτοσύστημακατατροπώνειτουςαπείθαρχουςμαθητέςτουΤζωνΚήτι
γκκαιαπομακρύνειτονκακόδάσκαλο.
Βασικόσυμπέρασματουτέλουςτηςιστορίας;Μπορείοκακόςτουσχολείου
ναείναιοκαλύτεροςδάσκαλος,αλλάοκαλύτεροςδάσκαλοςείναιοπρώτος
πουχάνει τηδουλειά τουσεέναπαραδοσιακόσχολείο.Δεθακρίνουμε την
απόληξητηςιστορίας,απλάθααντλήσουμετηνψυχολογικήδιάστασητωνπρο
σώπωνσεσχέσημετηνπολιτικήπουακολουθείέναςφορέαςτης,τοσχολείο.
ΈναςμαθητήςστονΚύ κλο Των Χα μέ νων Ποι η τών, χάνειτηζωήτου.Τοεπει
σόδιοαποτελείκεντρικόσημείοστηνεξέλιξηκαιπαρουσίασητουθέματοςτης
ταινίας.
Είναι τοπαιδίπουεμπνεύστηκεαπότονΠοι η τή-Δά σκα λο,προσπάθησενα
αλλάξειτηζωήτουακολουθώνταςτοόνειρότουναεμπλακείσεμιαθεατρική
ομάδα,αλλάήρθεαντιμέτωπομετηνπολιτικήτουεντολοδόχουκαιοικονομι
κούφορέατουσχολείου,τουίδιουτουπατέρα.Οπα τέ ρας-κρά τοςδεδέχεται
βεβαίωςότιείναιοκακός,διότιτοσχολείοτουπαρέχειεξουσία,αφούπληρώ

5.Illich,I.,Sanders,B.1989,ΑΒC: The Alphabetization of the Popular Mind Vintage edition., 
και στο  Illich,I 2001, Celebration of Awareness,(ErichFromm,introduction): A call for Institu-
tional revolution (2001),MarionBouarsPubl.
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νειγιαναυπάρχειτοκολέγιοκαιναπάρειπτυχίοογιοςτου.Κα κός έτσιγίνεται
οδάσκαλοςπουπήγενααλλάξεικαιναδιαταράξειτηντάξητωνπραγμάτων.
Καιγι’αυτόοκα λός δάσκαλοςτιμωρείται.Σεμικρέςπραγματικέςστιγμέςτων
θεατώναυτήςτηςταινίαςπουτυχαίνειναείναιεκπαιδευτικοίθαλέγαμεότιη
ταινίαλειτουργείαντιγράφονταςτηνσύγχρονηπραγματικότητα,λυτρώνοντας
τονθεατήμε την ταύτισή τουμε τονήρωακαιεπιτελώντας τηνκάθαρση της
ποιητικήςλειτουργίαςτουλόγου(Παπαδοπούλου2004,109116).Χαρακτηρι
στικήείναικαιηδιδασκαλίαγιατησυγγραφήποιήματοςπουχρησιμοποιείο
πρωταγωνιστήςδάσκαλοςΚήτιγκ.Στονπιοφοβισμένομαθητήπουντρέπεται
ναεκφραστείχρησιμοποιείμιαδιδακτικήμέ θο δο ε ρω τα πο κρίσε ων γιανααπε
γκλωβίσειτονεσωτερικόκόσμοτουπαιδιούκαινατοκαθιερώσειγιατηνποι
ητικήτουικανότηταστηνυπόλοιπητάξη.Μεαυτόντοντρόποοκα λός μαθητής
ωςπροςτιςεπιδόσειςστομάθημαποίησηςκαθορίζεταιαπότηνίδιατημέθοδο
διδασκαλίας.Οκα λός γιατουςμαθητέςκαικα κόςγιατηδιοίκησητουΚολεγί
ουδάσκαλοςκ.Κήτιγκαξιοποιείδιδακτικέςγιατηδιδασκαλίατηςποίησηςπου
εμπλέκουνψυ χο κι νη τι κούς στό χους της μά θη σης.Γιαπαράδειγμα,νακλοτσούν
μιαμπάλακαιναλένετοστίχομεδύναμη.Ναπερπατούνγιανααναζητήσουν
τοδικότουςύφοςέκφρασηςόπωςακριβώςέχουνκαθέναςτοδικότουπερπάτη
μα,«Νακολυμπήσουνενάντιαστορεύμα».
Ο αντικομφορμιστής δάσκαλος είναι αυτός που έχει δυο ονόματα, το ένα
όνομασεσυνηθισμένημορφήγιατοντύπο,έχειόμωςκαιτονκωδικό«Ωκαπε
τάνιεκαπετάνιε»,όπωςπαρακινείνατονλένεοι«καλοί»μαθητέςτου.
«Ναμάθετενασκέφτεστεμόνοισας,ναχαίρεστετιςλέξειςκαιτηγλώσσα»,
συμβουλεύειτουςμαθητέςτου.Καιστησυνέχειαπροβαίνεισεμιαπολιτικήςφύ
σηςδήλωση:«Οιιδέεςμπορούννααλλάξουντονκόσμοό,τικιανσαςπουν».
Ότανοιμαθητέςπαρεκκλίνουναπότοσύστημακαιανακαλύπτουντηδυνα

τότηταίδρυσηςμιαςλέσχης«ΧαμένωνΠοιητών»οιμαθητέςαναγνωρίζουντη
δυσκολία:«Αμφιβάλλωανθατοενέκρινεησημερινήδιεύθυνση».Αυτόόμως
δεν τους εμποδίζει να μιμηθούν το πρότυπο του αντιρρησία δασκάλου Το
«άδραξετημέρα»ωςστάσηζωήςγίνεταιεφαλτήριοπαρεκκλίσεωναπότοεκ
παιδευτικόσύστημα.Κιότανοιμαθητέςξεπερνούντοδάσκαλοστιςμυστικές
τουςσυναντήσειςοΚήτιγκτουςεπαναφέρειστοσύστημαυποδεικνύονταςτη
σιωπηλήεπανάσταση.«Είναιβλακεία,ηαποβολήδενείναιτόλμη,θαχάσεις
ευκαιρίες».Είναιμάλισταζήτημαπολιτικήςοιμαθητέςπουαπορρίπτονταινα
πηγαίνουνστηνστρατιωτικήακαδημία,σανέναείδοςα πό κληρων τουσχολικού
συστήματοςκαιτιμωρημένωνπροςσωφρονισμό.Αυτότοσυναντάμεκαισεάλ
λεςταινίεςόπωςτουTruffaut,στονοποίοαναφερόμαστεστησυνέχειατηςμε
λέτηςμας.Ηέλλειψηεπικοινωνίαςμεταξύγονέωνκαιπαιδιώντίθεταιεπίσης
απότηνπλευράτουκινηματογραφικούφακούωςαιτίατηςσχολικήςαποτυχίας.
Τισυμβολίζειόμωςτο δά σοςκαιη σπη λιάτουδασκάλουτωνΝεκρώνΠοιητών:
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Μακριάαπότοσχολείοκρύβεταιηζωή.Στογλωσσικόπαράδειγματηςταινίας
μέσααπότουςστίχους:

«Πή γα στα δά ση
για τί θέ λη σα να ζή σω με σκο πό

Κι ό χι ό ταν πε θά νω
Να α να κα λύ ψω ό τι δεν έ ζη σα»,

ηαντιαυταρχικήεκπαίδευσηζητάτηζωήκαιτηγνώσητηςστηφύσηκαιστα
βιώματαέξωαπότουςτοίχουςτουσχολείου.ΤοχωρίοπαραπέμπειστονΑι-
μί λιοτουRousseau(Ρουσώ2001),στημάθησητουFreireκαιστηβιωματική
διδασκαλία.ΓιατονFreireηγραφήκαιηανάγνωσηείναιαδύνατοναπραγμα
τοποιηθούν,ανδεφορτίζονταισυναισθηματικάαπόταβιώματατωνμαθητευο
μένωνκιανδενμεταβάλλουντονκόσμομεέναντρόποπουέχεινόημαγιατους
μαθητές.(Freire,1998)
Για τον Freire 6 που ενδεχομένως  κρύβεται ως εμπνευστής εκπαιδευτικού

προτύπουπίσωαπότηΛέ σχη των Νε κρών Ποι η τών,μολονότιοίδιοςοπαιδα
γωγόςφυλακίστηκε στηΒραζιλία, αλλά κατάφερε να διδάσκει επιτυχώς στο
ΧάρβαρνττωνΗΠΑ,τονόημααυτόδενμπορείπαράναείναιηπολιτικήενερ
γοποίησηκαιηαπόκτησηδύναμηςεκμέρουςτωναδυνάτωντηςσχολικήςκοι
νωνίαςπουείναιταπαιδιά.Πρόκειταιγιαμιαπολιτικήεξισωτική,συναδελφική
καιβασισμένηστοδιάλογοοοποίοςκαταλήγειστηνκριτικήσυνείδησηωςτη
μόνηδυνατότηταγιατονεξανθρωπισμότουανθρώπου(Freire,1985).

ΣτονΚύριόμαςμεΑγάπηToSir,WithLove,1967,JamesClavell
ΠρόκειταιγιαμιααγγλικήπαραγωγήστηνοποίαομυθιστοριογράφοςClavell
έγραψεβασίζονταςτοσενάριότουστοέργοτουE.Braithwaite,καιπαρήγαγε
αναλαμβάνονταςτηδιεύθυνσητουβρετανικούφιλμτο1967.
ΒρισκόμαστεαρκετάχρόνιαπιοπριναπότονΚύ κλο των Χαμέ νων Ποι η τών.
Αυτότοέργοόμωςδεναναφέρεταισεπαλαιότερηεκπαιδευτικήπραγματικό
τηταωςπροςτοχρόνοτηςαφηγημένηςιστορίας,στηνοποίαοδάσκαλοςPoitier
αποφασίζειπέρααπόταακαδημαϊκάπρότυπαεκπαίδευσηςναπροχωρήσεισε
μαθήματαζωήςκαικαθημερινήςδιαβίωσης.Τοκοινωνικόμήνυμαγιαένασχο
λείοστοοποίοηπεριοχήστηνοποίαβρίσκεταικαθορίζει τηνυποβιβασμένη
σημασίατουκαιτηνεπιτυχίατωνμαθητώντουστηνμετασχολικήζωήείναιέκ
δηλο.
Δενυπάρχειμέλλονγιαέναναπόφοιτοτουσχολείου.Τοκράτοςδεβοηθά,οι
μαθητέςλυκείουείναισχεδόναναλφάβητοι.Οιάλλοιδάσκαλοι,οικα λοί του
εκπαιδευτικούσυστήματος,αλλά κα κοί γιατουςμαθητέςδίνουνασκήσειςπρος

6.ΓιατοέργοτουPauloFreireβλ.www.Nl.edu/aceκαιτηνηλεκτρονικήιστοσελίδατουιν
στιτούτουPauloFreireστηΒραζιλίαπουείναιηπατρίδατουπαιδαγωγούwww.paulofreire.org.
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επίλυση,εμμένουνστηνπειθαρχία,ωθούνταπαιδιάνααντιγράφουνγιαναμά
θουν.Κάποιοςαπότουςχαρακτήρεςτουέργουαποδέχεταιτιςαξίεςτηςεκπαί
δευσης:«Ηεκπαίδευσηείναιμειονέκτημαστιςμέρεςμας».
Ποιοτοδιδακτικόμοντέλοτουδασκάλουπουεπιτέλουςτακαταφέρνει,ώστε
νααλλάξει το σύστημα;Οδάσκαλος δε χάνει τηνψυχραιμία του, ούτε όταν
ροκανίζουντοτραπέζιπουκάθεται,ούτεόταναλλάζουνθέσειςγιανακάνουν
φασαρία.Οίδιοςδιαβάζειστοσπίτιτο«teachingtheslowlearner»Σεκάποια
στιγμήόμωςχάνειτηνψυχραιμίατου,αλλάβρίσκειτοχρυσόκανόνατηςεπι
κοινωνίαςμετουςμαθητέςτου.Τους α πευ θύ νει το λό γο ει σά γο ντας ί σους ό ρους 
στην ε πι κοι νω νια κή  σχέ ση τους  με το δά σκα λο.Άλλεςτεχνικέςδιδασκαλίας:
Διάλογος,προσφώνησηστονπληθυντικόανάμεσάσταμέλητηςομάδας.Αντι
μετώπιση των νέωνως ενηλίκων και όχιως ανώριμων παιδιών. Ο ι δα νι κός
δάσκαλοςσύμφωναμετηνοπτικήγωνίατουσκηνοθέτηδεδιστάζειναπετά
ξειταβιβλίαστοκαλάθιτωναχρήστωνπροκειμένουναδώσειμαθήματαζωής.
Τουςφέρνειπεριοδικά,οργανώνειεπισκέψειςσεχώρουςεκτόςσχολείου,όπως
τομουσείο. Η μαθη το κε ντρι κή δι δα σκα λί α έ χει στό χο σε αυ τό το υ πο βαθ μι σμέ-
νο κοι νω νι κά μα θη σια κό πε ρι βάλ λον να προ ε τοι μά σει τα παι διά για την ί δια τη 
ζω ή.Ναμάθουνναφέρονται,ναείναικαθαροί,ώστεναμπορούναξιοπρεπώς
ναζητούνμιακαλάαμειβόμενηεργασία.Ναξέρουνναφτιάξουνμιασαλάτα,
μιαπουμόνοιτουςετοιμάζουντοφαγητότους.Ησχέσημετοδάσκαλοαποκτά
διαπροσωπική διάσταση. Συχνά η συζήτηση ολισθαίνει στο πώς μεγάλωσε ο
ίδιος,πόσεςδουλειέςέκανε,πώςχρησιμοποιούσετηνέγρικηδιάλεκτο,όπως
καιαυτάταπαιδιάέχουντηδικήτουςκαιντρέπονταιπουδεμιλούντααρι
στοκρατικάαγγλικά.Δείχνειότινοιάζεταιπραγματικάγιατηντύχητωνμαθη
τώντουκαιεμπλέκεταισυναισθηματικάστιςκαταστάσειςτηςδουλειάς. Του
εκμυστηρεύονται προβλήματα και μαθαίνουν μέσαστις αντιξοότητες του εκ
παιδευτικούσυστήματοςναεμπιστεύονταιτοδάσκαλο. Τρειςείναιοιαρχές
πουεισάγει:Bravery,Honesty,Αmbition.(Γενναιότητα,Τιμιότητα,Φιλοδοξία).
Στηδιάρκεια τουμαθήματος τους υπόσχεται ναμιλούν γιαθέματαπου τους
ενδιαφέρουν.«Γιατηζωή,τηνεπιβίωση,τηναγάπη,τοσεξ,τογάμο,τηνεπα
νάσταση,γιαό,τιθέλετε»,αυτόείναιτοπεριεχόμενοτηςδιδακτέαςύλης.Σε
όλητηνταινίαείναιέκδηλαταπολιτικάμηνύματακαιοιπροβληματισμοίγια
τις ανθρώπινες αξίες. «What’s proper varies around theworld depending on
customsandclimate»7.
Στηνταινίαδελείπουνκαιταμηνύματαγιατορατσισμόκαιτιςίσεςευκαι
ρίεςτωνανθρώπων.Μιααλλαγήπουκατορθώνειωςδάσκαλοςστηνκοινωνία
που ζούνε είναι ναπάνε λευκοίμαθητέςσεκηδείαμαύρουσυμμαθητή τους.

7.«Τοσωστόδιαφέρειαπότοέναμέροςτουκόσμουστοάλλο,καθώςεξαρτάταιαπότο
κλίμα,απότατοπικάέθιμα».
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Καθώςείναικαιοίδιοςνέγρος,ηδιάστασητωνγεγονότωναποκτάάλληβα
ρύτηταγιατηνεξέλιξητωνπραγμάτων.Ηταινίαβρίθειεπεισοδίωνσταοποία
οκα λός δάσκαλος ταπεινώνεταιαπό τουςμαθητές του,αγνοεί ταπικρόχολα
σχόλιασυναδέλφωνπροκειμένουνακάνειτηδιαφοράμεπροσωπικόπάντακό
στοςκαιμεαμοιβήτηναποδοχήτουαπότουςμαθητέςτου.Στοτέλοςτηςταινίας
είναιχαρακτηριστικόότιαπορρίπτειμιακαλύτερααμειβόμενηεργασίαπάνω
στοαντικείμενοτωνσπουδώντουωςμηχανικόςγια να αλ λά ξει την κοι νω νί α ως 
δά σκα λος.Επιτελείκοινωνικόέργοκαιπροβάλλεταιτο πρό τυ πο του α φα νούς 
ή ρω α-δα σκά λου που σώ ζει την κοι νωνί α εις βά ρος της δι κής του ε παγ γελ μα τι κής 
α νέ λι ξης. Καιαυτόςείναιασφαλώςέναςακόμημύθοςπουεκφράζειηπαραγω
γήαυτή.Θαμπορούσεκανείςναυποστηρίξειότιπρόκειταιγιαμιαπροπαγαν
διστικήκραυγήβρετανικήςαπόγνωσηςαπέναντιστηνφτώχιακαιτηνανεργία
τηςσυγκεκριμένηςεποχήςκαιπεριοχής.Θαμπορούσεπάλιναυποστηρίξειότι
δεναποτελείρεαλιστικήέκβασητοφινάλετηςιστορίας.Οπωσδήποτεόμωςτο
έργοέχειτιςπιοδυνατέςπεριγραφέςδιδακτικήςπροσέγγισηςεκπαιδευτικών
στόχωνστουςοποίουςείναισαφήςηεπίδρασητουJohnDeweyωςπαιδαγωγού
μιαςεποχήςσύγχρονηςτηςταινίαςαυτήςπουεπηρέασεβαθύτατατοναγγλο
σαξονικόκόσμο.Οισχυράανθρωπιστικόςπροσανατολισμόςτηςεκπαιδευτικής
διαδικασίαςηοποίαπεριγράφεταιστηνταινία«ΣτονΚύριόμαςμεΑγάπη»δεν
αποτελείέκπληξη,ανσκεφτείκανείςότιεκφράζειτοτέλοςμιαςδεκαετίαςπου
άλλαξεπολλάσυντηρητικάστοιχεία,(έστωκιαντομυθιστόρημαστοοποίοστη
ρίχτηκετοσενάριοαναφέρεταιστηδεκαετίατου1940),σετομείςτουπολιτικού
καιιδιωτικούβίουαντιμετωπίζοντάςτονπιοαισιόδοξααπόταάλλαδυοέργα,
πουαπασχόλησαντημελέτημας.Σεσχέσημετηνεπίδρασηστηνπεριγραφή
τηςδιδακτικήςπράξηςόπωςπροαναφέρθηκεσταπρότυπατουDewey(Dewey
1997) οοποίοςέδρασεδέκαμεείκοσιχρόνιαπριντηνπροβολήτηςταινίαςκαι
συνεπώςηφήμητουκαιηαποδοχήτουωςκαινοτόμουστημάθησηκαιτοσχο
λικόκόσμοβρισκότανστοαπόγειο,θαπρέπεινατονίσουμεταεξήςχαρακτη
ριστικάπουοPoitierμεταφέρειλεκτικάστηνταινία,γιαναδικαιολογήσουμε
τοεπιχείρημάμας.Ηαλλαγήπουπροτείνεταιγιαδημοκρατικήμεταχείρισηκαι
ισότητασταμέλητηςτάξης,στηνοποίαόλοιαποκαλούνταικυρίεςκαικύριοι
καιόχιμόνοοδάσκαλος,είναικαθαράστοιχείοτηςπαιδαγωγικήςτουDewey.
(Dewey1982)Θεωρείταιοάνθρωποςπουάλλαξε τηνεκπαίδευση τωνΗΠΑ
ενάντιαστοναντιαυταρχισμό,μεέμφασηστονπειραματισμόκαιευελιξίαστα
προγράμματα τουσχολείου.Στην ταινίααναφέρεταιαπό τουςδασκάλους το
σχόλιογια τονκα λό δάσκαλο: «Ματι είναιαυτόπουκάνεις;Έναπείραμα;
Μίαάλλησαφήςεπίδρασηστοπροφίλτουεκπαιδευτικούπουέχειπρωταγω
νιστικόρόλοστηνγλωσσικήμελέτητηςταινίαςαυτήςείναιαπότονNeill(Nηλ
1976).Οδάσκαλοςσυμβουλεύειτομαθητήτουπουκινδυνεύεινατιμωρηθεί,
γιατίαντέδρασεστηνπρόκλησηναβλέπειένανκα κόδάσκαλονακαταπιέζει
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καινακακοποιείσυμμαθητήτουστομάθηματηςγυμναστικής:«Ανπαςναζη
τήσειςσυγγνώμηαπότοδάσκαλοτηςγυμναστικήςεπειδήφοβάσαι,τότεείσαι
παιδίκαιόχιάντρας».Προηγουμένωςέχουνυποσχεθείστηντάξηναφέρονται
οέναςστονάλλονμεαγάπηκαισεβασμόωςυπεύθυνοιενήλικες.Είναιφανε
ρήηπαιδαγωγική επιρροή τουδιδακτικώνμεθόδωντουNeill στοπρότυπο
τουδασκάλουήρωατηςταινίας.Προσπαθείνατουςβοηθήσειναπιάσουνμια
αξιοπρεπήδουλειά,όταναποφοιτήσουνκαιναμηφοβούνται.Στονμαθητήπου
ήτανοπιο δύ σκο λος,αλλάεπηρέαζεκαι τηνυπόλοιπητάξηβρίσκειδουλειά
μέσαστοσχολείο,ωςεκπαιδευτήςτουμποξ.Προηγουμένως,έχειαναμετρηθεί
μαζίτουστοάθλημακαιοδάσκαλος(Poitier)απλώςαμύνεταισταχτυπήματα
τουμαθητήτου.Οεκπαιδευτήςνικά,ωστόσο,δηλώνονταςσαφώςτηνυπεροχή
του.Έτσι,οκακόςμαθητήςπείθεταιαπότηνκαλήσυμπεριφοράτουδασκά
λουτου.Ηίδιαάποψησεσύγκρισημετηνεκπαιδευτικήπραγματικότηταπέρα
τηςκινηματογραφικής,κυριαρχείκαιστονNeill:«Ευχαριστιέμαιναγίνονται
ευτυχισμένακαι ναπερπατούν με το κεφάλιψηλά.Παιδιάπου γνώρισαν τη
δυστυχία,γεμάταφόβοκαιμίσος.Τοανθαγίνουνκαθηγητέςπανεπιστημίου
ήυδραυλικοίδεμενοιάζει.»(Neill1993,67).ΤοσχολείοτουEastQuayόπως
περιγράφεταιστηνταινίαείναιένασχολείομεμηπρονομιούχαπαιδιά,ακρι
βώςσαναυτάδηλαδήπουέχειοNeillστιςπεριγραφέςτου.Τοίδιοσυμβαίνει
μεσυμβολικόκαθαράτρόποστοτέλοςτηςεπόμενηςταινίαςπουθαμαςαπα
σχολήσειστησυνέχεια.

ΤατετρακόσιαχτυπήματαQuatrecentscoups,Les1959,Truffaut,Fr.
Πρόκειταιγιαμιαταινίαπουχρονολογείταιστιςαρχέςτηςδεκαετίαςτου1960.
Πιοσυγκεκριμέναγυρίστηκετο1959.Ηεικόνατουγαλλικούγίγνεσθαιστην
εκπαίδευση δηλώνει μια πολιτική κατάσταση υπερβολικής για τις μέρες μας
αυστηρότητας, που και πάλι μεταφράζεται σε μία μικρογραφία της αυταρχι
κήςκοινωνίας.Τα«κακά»παιδιά/μαθητέςπηγαίνουνμε τηνπιομικρήαιτία
σεσωφρονιστικάιδρύματα.Οιτακτικέςγνωστέςκαιαπότοελληνικόσύστημα
εκπαίδευσηςτηςίδιαςεποχής.ΟμικρόςΑντουάνγράφειτιμωρία«δενθαλε
ρώσωξανάτοντοίχο»,μένειμέσαστοδιάλειμμα.Ταπαιδιάμαθαίνουναντι
γράφονταςαπότονπίνακα,κοροϊδεύουντοδάσκαλοπίσωαπότηνπλάτητου
γιατίμισούντονκαταπιεστήτους.Στηνταινίααυτήδενυπάρχειπρότυποκα λού
δασκάλου,ούτεκαλούγονέα.Υπάρχειμόνοομαθητήςπουκινείται μεταξύ
καλούκαικακούπροσπαθώνταςναεπιβιώσειστοπεριβάλλοντουκλέβοντας
ήλέγονταςψέματα.Άλλοτεπλαστογραφείτηδικαιολογίαγιατοσκασιαρχείο
απότοσχολείο,άλλοτελέειστουςδασκάλουςότιπέθανεημαμάτου,κλέβειτη
γραφομηχανήτουθετούπατέρατουκαιχρήματααπότηγιαγιάτου.Οδάσκα
λοςκαταλήγεισεπολιτικάσυμπεράσματα:«Μαπώςθακαταντήσει ηΓαλλία
άραγεμετάαπόδέκαχρόνια».
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ΤακοινωνικάπροβλήματαπουθίγονταιμέσααπότηνοικογένειατουΑντουάν
είναιηφτώχια,ηκατακραυγήτηςανύπαντρηςμητέρας.Τοπεριβάλλοντηςαί
θουσαςμαρτυράτηνεγκατάλειψητουωραίουστηνπόλητηςμόδας.Τοίχοιποτι
σμένοιμενερό,έναςάθλιοςχάρτηςκρεμασμένοςστοντοίχο,δασκαλοκεντρική
διδασκαλίαόπουταπαιδιάεπαναλαμβάνουνφράσεις,γράφουνδιαγωνίσματα
ασκούμεναστηναπομνημόνευση.Είναιφανερήηέλλειψηγλωσσικήςεπικοινω
νίαςστουςήρωες.Ημητέρατουήρωατηςταινίαςπαραδέχεται:«Στοσχολείο
δεδιδάσκουντίποτεχρήσιμο.Άλγεβρα,φυσική…Στηζωήδεχρησιμεύουνσε
πολλούς.Αλλάταγαλλικά;Πάνταέχουμεναγράψουμεγράμματα»λέειημη
τέραστογιοτης.
ΧαρακτηριστικόείναιπωςενώοΑντουάνκάνειπροσπάθειακαιγράφεικα
λάστηνέκθεσημαθαίνονταςαπέξωτοαπόσπασματουBalzac,οδάσκαλοςδεν
πιστεύειότιδεναντέγραψεκαιαυτήηκαχυποψίααποβαίνειμοιραίαγιατην
τύχητουα δύ να μουμαθητή,οοποίοςεπιπλήττεταιωςλογοκλόπος.Θαπάεισε
στρατιωτικήσχολή,σεπρυτανείο,όπωςαναφέρεταικαισεπροηγούμενηταινία
μελέτηςμαςήεσώκλειστος.Ημητέρατουπαιδιούφέρεικαιτηνέατάσηστην
εκπαίδευση,αναντίρρηταφερέφωνο τηςεκπαίδευσης τουσυνομήλικουμε το
Truffaut,τουπαιδαγωγούπουγεννήθηκεσταΓαλλικοιταλικάσύνορακαθορί
ζονταςκαιτηνγαλλόφωνηεκπαίδευσημεένανπροσανατολισμόστηντεχνική
εκπαίδευση.Η καταξίωση της τεχνικής εργασίας είναι μόδαστηΓαλλία του
Truffautκαιαυτόαποτυπώνεταισταλόγιατηςμητέραςπουεπισκέπτεταιτον
τιμωρημένογιοτηςστο ίδρυμαπουκλείνεταιαφούσυλληφθείωςμικρόςκα
κοποιόςαπότηναστυνομία:«Είμαστεέτοιμοινασεπάρουμεσπίτι.Ναδου
λέψειςωςτεχνίτηςτουξύλου».Πρόκειταιόμωςγιαάλλημιαπολιτικήένταξης
τωναπείθαρχωνπαιδιώνστηνεκμετάλλευσηγιαφτηνήεργασία,πράγμαπου
οTruffaut δε θίγει, αλλά υπονοεί στην ταινία.Μιλά, εξάλλου, για γεγονότα
ενόςσύγχρονουκόσμου.Έτσι,ομικρόςΑντουάνπουδεβρίσκειδιέξοδοστην
κοινωνίατηςμεταπολεμικήςΓαλλίας,τοσκάειγιαάλλημιαφοράστηζωήτου
αναζητώνταςπροσωρινάμιακαλύτερηλύσηγιαεπιβίωση.Και εδώκάνει το
θαύματουωςτέχνηογαλλικόςκινηματογράφοςκάτιπουδεσυναντάμεσεπρο
ηγούμενεςταινίες.Τρέχονταςναξεφύγειαπόταδεσμάτουσχολείουκαιτου
σωφρονισμούτηςάδικηςκοινωνίαςομικρόςΑντουάνφτάνειγιαπρώτηφορά
στηθάλασσα.Προηγουμένωςέχειπειότιαυτόείναιτοόνειρότου:ναδειθά
λασσαέστωκαιγιαμιαφορά.
Ανηθάλασσαωςσυμβολικήγλώσσατουέργουαντιπροσωπεύειτηνελευθε
ρίακαιτηνείσοδοστηζωή,τομήνυματουTruffautγιατοεκπαιδευτικόσύστημα
είναιμάλλονδυσοίωνο.Ομικρόςμαθητήςβρίσκειτηζωήμόνοότανκαταφέρ
νειναβρεθείμακριάαπότησχολικήεπιτήρηση.Καιαυτήείναιμιαάποψηπου
θέλειτονάνθρωποναεπιστρέφειστηφύσηκαιναγεύεταιτιςχαρέςτηςζωής
μέσααπόανθρωπιστικέςπροσεγγίσειςτηςγνώσης.Στοενλόγωέργοβρίσκει
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κανείςδιδακτικέςεπιδράσειςαπότονSelestinFreinet(Freinet,1993).Ηπρώτη
απότιςαρχέςτουείναιαυτήπουθέλειτοπαιδίκαιόλουςτουςάλλουςναχουν
τηνίδιαφύση.«Τοναείσαιμεγαλύτεροςδεσημαίνειαναγκαστικάναείσαικα
λύτερος»,υποστηρίζειοFreinet.(Freinet1993,238).Αναντίρρητα,στηνταινία
400 χτυπή μα ταοTruffautστέλνειτομήνυμάτουγιατουςκα κούς δασκάλους
καιγονείςπουωςμεγάλοιδενκατάφερανναναιαρκετάκα λοίγιαταπαιδιά
πουανέλαβανναδιαπαιδαγωγήσουν.

Συ μπε ρά σμα τα - Προ τά σεις

Ολοκληρώνοντας τηναναφοράμαςστην εκπαιδευτικήπραγματικότηταμέσα
απότηνκινηματογραφικήτέχνη,θαλέγαμεότιαπουσιάζουνγενικάοιταινίες
πουαγγίζουντηνπραγματικότητατουσυστήματοςεκπαίδευσηςγιατησύγχρονη
εποχή.Οιταινίεςοιοποίεςεπιλέχθηκανγιαμελέτηπροσδιορίζονταιαπόδιδα
κτικάμοντέλακλασικώνπαιδαγωγώνπουεπηρέασανμετιςμεθόδουςτουςτην
επικοινωνιακήχρήσητηςγλώσσαςστηνεκπαίδευση.Τέτοιεςαναφορέςυπονο
ούνταιστονFreneit,τονNeillκαιαλλού,όπωςήδηαναφέραμε.Σεαυτέςόμως
τιςεποχέςστιςοποίεςαποδίδονταιοιταινίεςωςπροςτο χρό νο της α φη γημέ νης 
ι στο ρί ας αναγνωρίζεικανείςστοιχείαπουεπηρέασανκαιτοελληνικόεκπαι
δευτικόσύστημασεμεθόδουςεκμάθησηςκαισεγενικέςαρχέςδιαπαιδαγώγη
σηςτωννέων.Γιατολόγοαυτόοιερωτώμενοιενθυμούνταικλασικέςταινίεςσε
σχέσημετηνεκπαιδευτικήπραγματικότητααντίνααναφέρουνπιοπρόσφατες.
Έτσι,ηενδεικτικήμαςθεώρησηαποδεικνύειστημελέτηαυτήότιοισημειωτικοί
κώδικες(εικόνες,ενδυμασία,κλπ)εξαρτώνταιενμέρειαπότογλωσσικόκώδι
κα,γεγονόςπουδικαιώνεινεότερεςέρευνεςτωνKress&vanLeewen(2001:16),
έναντιτωναπόψεωντουBarthes(1977).Kαιστιςτρειςταινίεςπουμελετήσαμε
είναιαπόγλωσσολογικήςαπόψεωςορατήησημασία τηςσυνεκτικότητας του
κειμένου,καθώςηερμηνείακαιηκατανόησητουενόςνοήματοςβασίζεταιστην
αλληλουχίατωνυπόλοιπωννοημάτωνκαιδενμπορείναλειτουργήσειαποσπα
σματικάστηνκατανόηση.Αυτόσυμβαίνει τόσοκατάτηνενδομεσική(within
medium)όσοκαικατάτηνδιαμεσικήbetweenmedia)συνεκτικότητα8(Bagett
1989,108111).Εκείνοτοοποίοθαχρειαζότανενδεχομένωςείναιηκαταγραφή
τηςσύγχρονηςεκπαιδευτικήςπραγματικότηταςαπόνέεςπαραγωγέςκινηματο
γραφικώνέργωνσεευρείααποδοχή.Μολονότιηανάλυσηκαιερμηνείαελλη
νικώνπαραδειγμάτωνθαμπορούσενααποτελέσειμιασυμπληρωματικήμελέτη

8.Bλ.επίσηςPatriciaBagett,(1989),111114,121.Ηενδομεσικήσυνένωσηείναιαυτήτων
διαφορετικώνστοιχείωνμέσαστοίδιομέσο,π.χ.προτάσεωνμέσαστηναφήγησηήεικόνων
μέσαστακινηματογραφικάπλάναΗδιαμεσικήαφοράτησυνδεσηστοιχείωναπόδιαφορετικά
μέσα(π.χ.τηςεικόναςενόςαντικειμένουμετηγραπτήπαράστασητουονόματόςτου).
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διαφωτιστικήγιατοθέμαμαςαρκεστήκαμεναερευνήσουμετοπεριεχόμενο
ευρύτεραγνωστώνκινηματογραφικώνκαταγραφώνδεδομένουότιέχουνγίνει
αποδεκτέςκαιστονελλαδικόχώρο,ενώπαράλληλαδίνουνμιαευρύτερηθε
ώρησηγια τουςρόλους τουκα λού και τουκα κού στοεκπαιδευτικόσύστημα
καιτηςιστορίαςτηςανθρώπινηςμάθησης,όπωςαποτυπώνεταιαπότονκινη
ματογραφικόφακό.Σημαντικόςκρίνεταιορόλοςτουεκπαιδευτικούωςθεατή
καιαποδέκτησυναφώνμετοεπάγγελμάτουκινηματογραφικώνπαραγωγών.
Αντίεπιλόγου,θασυμφωνούσαμεστασυμπεράσματατηςμελέτηςμαςμετον
Ταρκόφσκι στο εξής: «Το νόημα του κινηματογράφου είναι ηαντιπαράθεση
ενόςανθρώπουμεένααχανέςπεριβάλλον,ηαντιπαραβολήτουμεαμέτρητους
ανθρώπουςπουδιαβαίνουνπλάιτουήμακριάτου,ησύνδεσήτουμεολόκληρο
τονκόσμο»(Tαρκόφσκι1987,90).Στονκόσμοαυτόοθεατής(εκπαιδευτικός
καιεκπαιδευόμενος)τουεκάστοτεεκπαιδευτικούσυστήματοςβλέπει,συγκρί
νει,απορρίπτειήαποδέχεταιπρότυπασυμπεριφοράςδιαμορφώνονταςτοδικό
τουρόλοστηδιδακτικήπράξη9.

9.Ταεισαγωγικάσαφώςπαραπέμπουνστηνκλασικήταινίαγουέστερν«οκαλός,οκακός
καιοάσχημος»ωςσχήμαλόγουγιατηφαινομενικήήπραγματιστικήδιάστασηκαλούκαιτου
κακούκαιγιατηνανάδειξητουωραίουαπότοάσχημοστησκιαγράφησηπροτύπωνδασκά
λου.
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Οδηγίες 
προς τους 

συγγραφείς

Οι εργασίες αποστέλλονται στη Συντακτική
ΕπιτροπήτηςΕπετηρίδας,στηδιεύθυνσηΠαι

δαγωγικό Τμήμα Δημοτικής Εκπαίδευσης, Πανε
πιστήμιο Ιωαννίνων,ΠανεπιστημιούποληΔουρού
της, 45110 Ιωάννινα, υπόψη της καςΆνναςΜελά
(τηλέφωνο επικοινωνίας: 26510 95712)α) σε τρία
αντίτυπα(εκτωνοποίωνταδύοπεριέχουνμόνοτον
τίτλο του άρθρου και όχι τα στοιχεία του/της/των
συγγραφέων,ενώτοτρίτοπεριέχειταπλήρηστοι
χεία επικοινωνίας, και επιπλέονβ) στηνηλεκτρο
νικήδιεύθυνσηanmela@cc.uoi.gr.Οιεργασίεςδη
μοσιεύονταιμετάαπόδιαδικασίαανώνυμηςκρίσης
απόδύοτουλάχιστονκριτές,σύμφωναμετηδιεθνή
επιστημονικήδεοντολογία.Ηυποβολήμιαςεργασί
αςέχεικαιτηνέννοιατηςπιστοποίησηςότιδενέχει
δημοσιευθείήυποβληθείγιαδημοσίευσηη ίδιαή
παραλλαγήτηςήτμήματηςαλλού.

Η μορ φή των ερ γα σιών 

Τοκείμενοθαπρέπειναείναιμορφοποιημένοσε
σελίδεςΑ4στημίαμόνοόψητηςσελίδας,μεπερι
θώρια2,5cmαπόόλεςτιςπλευρές,διάστημαγραμ
μής1,5,γραμματοσειράTimesNewRoman12στιγ
μών,μεαριθμημένεςσελίδες.Ηεργασίαδενμπο
ρείναυπερβαίνειτις25σελίδες.
Στηνπρώτησελίδαθαπρέπει να εμφανίζεται ο

τίτλοςτηςεργασίαςμεέντονηγραφή,τοόνομακαι
ταπλήρηστοιχεία τουσυγγραφέα,ή τωνσυγγρα
φέων,υποδεικνύονταςτονυπεύθυνογιαεπικοινω
νία.Στηδεύτερησελίδαθαπρέπειναεμφανίζεται
μόνοο τίτλος της εργασίας χωρίς ταστοιχεία του
συγγραφέα,ήτωνσυγγραφέων.Τοκείμενοπρέπει
νασυνοδεύεταιαπόπερίληψη300λέξεωνπερίπου
στηνελληνικήκαιστηναγγλικήήγερμανικήήγαλ
λικήγλώσσα,καθώςκαιαπόλέξειςκλειδιά.
Οι ενότητες και οι υποενότητες δεν θα πρέπει

νααριθμούνται.Οιεπικεφαλίδεςτωνενοτήτωνθα
πρέπειναγράφονταιμεπεζούςκαιέντονουςχαρα
κτήρες,αφήνονταςμίακενήγραμμήαπό το τέλος
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της προηγούμενης ενότητας.Οι επικεφαλίδες των
υποενοτήτων ναγράφονται μεπλάγιουςκαι έντο
νουςχαρακτήρες.
Τασχήματακαιοιπίνακεςθαπρέπεινασυνοδεύ
ονταιαπόσχετικούςτίτλους:στασχήματαοιτίτλοι
θα πρέπει να τοποθετούνται κάτω από αυτά, ενώ
στους πίνακες πάνω από αυτούς. Κάθε σχήμα θα
πρέπεινααποτελείξεχωριστόαρχείουψηλήςανά
λυσηςμορφής.tif(300dpi).

Ση μειώ σεις και βι βλιο γρα φι κές α να φο ρές

Οισημειώσειςστοσώματουκειμένουθαπρέπεινα
βρίσκονται στο τέλος της αντίστοιχης σελίδας και
νααριθμούνταιμετημορφήεκθέτηχωρίςπαρενθέ
σειςήαγκύλες.
Οιενδοκειμενικέςαναφορέςεπισημαίνονταιστο
σώματουκειμένουμετοεπώνυμοτουσυγγραφέα,
ή των συγγραφέων, και τη χρονολογία έκδοσης,
όπως(Darwin,1871).Σεάρθραμεδύοσυγγραφείς
θαπρέπεινααναφέρονταικαιοιδύοσυγγραφείς
κάθε φορά. Σε άρθρα με τρεις ή περισσότερους
συγγραφείςθαπρέπεινααναφέρονταιόλοιοισυγ
γραφείς τηνπρώτηφορά,ενώτιςεπόμενεςφορές
ωςεξής:(Ευκλείδηκ.ά.,1992)καιαντίστοιχαστην
αγγλική(Elmanetal.,1996).
Οιβιβλιογραφικέςαναφορέςθαπρέπει ναδια
τάσσονται στο τέλος του άρθρου με αλφαβητική
σειρά(σεκάθεγράμμαπροηγείταιηελληνόγλωσ
σηκαιακολουθείηξενόγλωσση).Ηπρώτησειρά
τωναναφορώνξεκινάειαπόαριστερά(χωρίςεσο
χή),ενώστιςεπόμενεςσειρέςθαπρέπειναυπάρχει
εσοχή.Οισυγγραφείςθαπρέπειναδιασφαλίσουν
ότιόλεςοιαναφορέςεμπεριέχονταιστοσώματου
κειμένουκαιαντίστροφα.Hλίστα τωναναφορών
θαπρέπειναείναιολοκληρωμένη,μεπλήρηστοι
χεία,συμπεριλαμβανομένωνκαι τωναριθμών των
τόμωνκαιτωνσελίδων.

Οδηγίες 
προς τους 

συγγραφείς
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Υ πο δείγ μα τα α να φο ρών 

Άρθροαπόεπιστημονικόπεριοδικό:
Fine, M.A., & Kurdek, L.A. (1993). Reflections
on determing authorship credit and authorship
order on facultystudent collaborations. American 
Psychologist, 48,11411147.

Άρθροαπόπεριοδικό(μηεπιστημονικό):
Garner,H.J.(1997,July).Dobabieshaveauniversal
song? Psychology Today, 102, 7077.
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Studyfindsfreecareusedmore.(1982,April3).Wall 
Street Journal,pp.A1,A25.
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κή(n.d.).
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Πρακτικάσυνεδρίων:
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σημεκοινωνικοκριτικόπεριεχόμενο–Μιαεναλ
λακτικήπρότασηγιαυπέρβασητηςεκπαιδευτικής
κρίσης.Στο:Τε χνο λο γί α και Εκ παί δευ ση, Πρα κτι-
κά Γ’ Διε θνούς Παι δα γω γι κού Συ νε δρί ου.Ορ θό δο-
ξη Α κα δη μί α Κρήτης, 15-18 Ο κτω βρί ου 1987(σελ.
175204).Αθήνα:ΠαιδαγωγικήΕταιρείαΕλλάδος.

Ανακοινώσειςσεσυνέδρια:
Βιτσιλάκη–Σορωνιάτη,Χ.(1995).Εκ παι δευ τι κές 
φι λο δοξί ες και ε παγ γελ μα τι κές προσ δο κί ες των νέ-
ων. Ε μπει ρι κά στοι χεί α α πό τη Δω δε κά νη σο.Εισή
γησηστηνΗμερίδα:Κοινάπροβλήματαστιςτρεις
βαθμίδεςτηςεκπαίδευσης.ΠανεπιστήμιοΑιγαίου.
Ρόδος,26Μαΐου.

Ταάρθρα κρίνονται στη βάση της επιστημονικής
επάρκειας και μόνο.Κανένας/καμία συγγραφέας
δενμπορείναυποστείθετικήήαρνητικήδιάκριση
ωςπροςτοφύλο,τηφυλή,τηθρησκείαήτηνεθνι
κότητα.ΗΣυντακτικήΕπιτροπήδιατηρείτοδικαί
ωμανααρνηθείτηδημοσίευσηενόςάρθρου,εάν
υπάρχουνενδείξειςότιαυτόαπηχείήυποστηρίζει
σεξιστικά,ρατσιστικάκαιγενικότεραπροσβλητικά
σχόλιαήαπόψεις,ταοποίακατευθύνονταιεναντί
ονμιαςπολιτισμικής,θρησκευτικήςήεθνικήςμειο
νότητας.
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